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1. Introduction 

1.1. Objectifs généraux de l’enquête 

La DEPP met en place des dispositifs d’évaluation des acquis des élèves reposant sur des épreuves 
standardisées. Ces programmes d’évaluation dits bilans sont des outils d’observation des acquis des 
élèves pour le pilotage d’ensemble du système éducatif. 
 
Le cycle des évaluations disciplinaires réalisées sur échantillons (CEDRE) établit des bilans nationaux 
des acquis des élèves en fin d'école et en fin de collège. Il couvre les compétences des élèves dans la 
plupart des domaines disciplinaires en référence aux programmes scolaires. La présentation des 
résultats permet de situer les performances des élèves sur des échelles de niveau allant de la maitrise 
pratiquement complète de ces compétences à une maitrise bien moins assurée, voire très faible, de 
celles-ci. Renouvelées tous les six ans (tous les cinq ans à partir de 2012), ces évaluations permettent 
de répondre à la question de l'évolution du « niveau des élèves » au fil du temps. 
 
Ces évaluations apportent un éclairage qui intéresse tous les niveaux du système éducatif, des 
décideurs aux enseignants sur le terrain, en passant par les formateurs : elles informent sur les 
compétences et les connaissances des élèves à la fin d'un cursus, mais elles éclairent également sur 
l'attitude et la représentation des élèves à l'égard de la discipline. Elles interrogent les pratiques 
d'enseignement au regard des programmes et elles contribuent à enrichir la réflexion générale sur 
l'efficacité et la performance de notre système éducatif. 
 
TABLEAU 1 •  Les cycles de CEDRE 

Discipline évaluée 1er cycle 2ème cycle 3ème cycle 4ème cycle 

Maitrise de la langue (école) 
Compétences générales et langagières (collège) 

2003 2009 2015 2021 

Langues étrangères 2004 2010 2016 2022 

Attitude à l’égard de la vie en société 2005 - - - 

Histoire, géographie et éducation civique 2006 2012 2017 2023 

Sciences 2007 2013 2018 2024 

Mathématiques 2008 2014 2019 2025 

 
Le cycle CEDRE a débuté en 2003 avec l'évaluation des compétences générales. Afin d'assurer une 
comparabilité dans le temps, l'évaluation est reprise pour chaque discipline selon un cycle de six ans 
jusqu'en 2012, et de cinq ans depuis 2012. La crise sanitaire de 2020 marque une pause dans la 
passation des épreuves qui ont repris en 2021 avec Les compétences générales et langagières. 
(Tableau 1) 
En sciences, les deux premières évaluations se sont déroulées en 2007 et 2013 sous format papier. La 
troisième évaluation a eu lieu en mai 2018 sur un support numérique et le cycle reprendra en mai 
2024.  
 
La particularité de l’évaluation CEDRE Sciences 2018 est le passage au numérique. En effet, 
contrairement aux cycles précédents, les élèves sont interrogés sur un support numérique. 
L’utilisation d’un tel support permet une plus grande diversité des formats de réponses mais 
également la possibilité de rendre plus interactif l’item avec l’utilisation d’animations et de vidéos. 
Afin de mesurer l’écart de difficulté entre l’évaluation au format papier et l’évaluation au format 
numérique, une étude de comparabilité entre ces deux modes de passation a été mise en œuvre en 
2017. Cet écart de difficulté a ensuite été reporté sur l’évaluation finale afin de permettre une 
comparaison temporelle de l’échelle de performance avec les cycles précédents. 
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 Cadre de l’évaluation CEDRE Sciences 

Dans le contexte de l’exercice (scolaire, personnel, local-national ou mondial), l’élève met en œuvre 
ses compétences en s’appuyant sur ses connaissances (notionnelles, procédurales et épistémiques) 
portant sur un thème en physique-chimie ou SVT. 
 
FIGURE 1 •  Le cadre de l’évaluation 
 

 
-  

-  

-  

-  

 
 
 
 
Les connaissances évaluées étant celles définies par les programmes officiels et les programmes ayant 
subi des modifications, il a été décidé de modifier le cadre d’évaluation par rapport à celui de 2013. 
 

 Les programmes  

En mai 2018, les élèves de troisième ont été évalués à la fois sur les programmes de 2008 et de 2016, 
en SVT et en physique-chimie. (Tableau 2) 
 
 
TABLEAU 2 •  Les programmes officiels  

 
Programmes de 2008 Programmes de 2016 

SVT physique-chimie SVT physique-Chimie 

Cycle 3 Sixième x    

 
Cycle 4 

Cinquième x x   

Quatrième   x x 

Troisième   x x 

  
 
Dans les programmes de 2016, 7 thèmes sont étudiés : 4 thèmes en physique-chimie et 3 thèmes en 
SVT. 
  
Les thèmes en physique-chimie sont : 
- Organisation et transformations de la matière ; 
- Mouvement et interactions ; 
- L’énergie et ses conversions ; 
- Des signaux pour observer et communiquer. 
 
Les thèmes en SVT sont :  
- La planète terre, l’environnement et l’action humaine ; 
- Le vivant et son évolution ; 
- Le corps humain et la santé. 
  

CONTEXTE 
 

Scolaire 
Individuel 

Local – 
National 
Mondial 

COMPÉTENCES 
 

Pratiquer des démarches scientifiques 
Pratiquer des langages 

Se situer dans l’espace et dans le temps 
Adopter un comportement éthique et 

responsable 
Maitriser les connaissances attendues 

CONNAISSANCES 
en physique-

chimie et SVT 
 

Notionnelles 
Procédurales 
Epistémiques 

L’élève doit 
être en 

mesure de 

Les 
connaissances 
contribuent à 
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 Les types de connaissance 

Chaque item est indexé suivant le type de connaissances qu’il évalue :  
 
Connaissances notionnelles : c’est connaitre des concepts scientifiques fondamentaux, des théories 
explicatives et s’approprier des situations de la vie réelle en mobilisant ces concepts, ces théories à 
bon escient. Ces connaissances sont choisies dans les grandes thématiques au programme des cycles 
3 et 4 de SVT et de physique-chimie. 
 
Connaissances procédurales : c’est connaitre les concepts et les méthodes, essentiels aux démarches 
scientifiques, utilisés pour collecter des données fiables, les traiter, valider les méthodes et les 
résultats.  
 
Connaissances épistémiques : c’est connaitre les caractéristiques générales des savoirs scientifiques 
et les processus de construction des connaissances scientifiques ainsi que le rôle des sciences dans 
la société (Figure 2). 
 
FIGURE 2 •  Les connaissances épistémiques 

 
 
Les caractéristiques générales des savoirs scientifiques comportent : 

- les statuts et énoncés de la connaissance scientifique (hypothèses, théories, concepts et 
modèles) ; 

- la nature de l’activité scientifique (collaboration et communication entre scientifiques, 
évaluation par les pairs, créativité) ; 

- les questions de mesures (relations mesures/taux d’erreur/confiance).   
 
Les processus de construction des connaissances scientifiques comprennent l’utilisation des 
modèles, les types de raisonnements et d’argumentation et le rôle de l’expérimentation.  
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Les interactions sciences et société comprennent la compréhension du périmètre de la science ainsi 
que l’appréhension des interactions complexes entre la science et les autres activités humaines. 
 

 Le contexte 

Les items s’inscrivent dans 4 contextes possibles, très dépendants des thèmes étudiés :  
 
- le contexte mondial 
- le contexte local/national 
- le contexte individuel 
- le contexte scolaire 

 

 Les compétences  

Les compétences évaluées sont issues du socle commun de connaissances, de compétences et de 
culture de 2016. 
Chaque item est indexé suivant la compétence principale mise en jeu.  
 
Maitriser les connaissances attendues 
 
Pratiquer des démarches scientifiques 
- Identifier ou formuler une question scientifique. 
- Proposer une ou des hypothèses pour répondre à une question scientifique. 
- Concevoir une expérience ou un protocole expérimental pour tester une ou des hypothèses. 
- Mettre en œuvre un protocole expérimental. 
- Utiliser des instruments d’observation, de mesures ou des techniques de préparation. 
- Interpréter des résultats et/ou conclure (répondre à une problématique, valider ou infirmer 
une hypothèse). 
- Distinguer une relation de cause à effet d'une relation de corrélation. 
- Identifier ou développer des modèles simples pour expliquer des faits d’observations. 
- Communiquer sur ses démarches, ses résultats ou ses choix, en argumentant. 
- Faire preuve d'esprit critique. 
 
Pratiquer des langages 
- Extraire des données, des informations, des résultats présentés sous différentes formes 
(tableau, graphique, diagramme, dessin, schéma, carte, image animée…). 
- Représenter des données, des informations, des résultats sous forme de tableau, graphique, 
diagramme, dessin, schéma, carte… 
- Passer d’un mode de représentation à un autre. 
- Exploiter des simulations ou des modélisations numériques. 
- Utiliser le vocabulaire spécifique et /ou les connecteurs logiques adaptés à la situation. 
- Calculer. 
 
Adopter un comportement éthique et responsable 
- Connaitre et/ou appliquer les règles de sécurité. 
- Identifier les impacts des activités humaines sur l’environnement, en matière de santé et de 
préservation de ressources de la planète. 
- Reconnaitre et/ou distinguer les responsabilités individuelles et collectives. 
- Distinguer ce qui relève d’une croyance ou d’une idée et ce qui constitue un savoir 
scientifique. 
 
Se situer dans l’espace et le temps 
- Appréhender différentes échelles de temps. 
- Appréhender différentes échelles d’espace. 
 
 

1.2. Méthodologie 
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La méthodologie mise en œuvre par la DEPP pour la construction de l’évaluation, sa passation, 
l’analyse et la publication des résultats s’étend sur six années. Elle fait intervenir des concepteurs et 
correcteurs, qui sont le plus souvent des professeurs et des représentants des corps de l’inspection, 
mais aussi des statisticiens indispensables à la mise en production de l’évaluation et traitement des 
résultats. La coordination est assurée par un chargé d’étude, personnel du bureau de l’évaluation des 
élèves de la DEPP, sous la responsabilité d’un chef de bureau. 
 

Année 1 
2015 - 2016 
Créations d’items 

- Définition du cadre de l’évaluation à partir des 
programmes de sciences et technologie en lien avec 
l’IGESR. 
- Conception d’items au format numérique prenant en 
compte le cadre de l’évaluation. 

Année 2 
2016 - 2017 
Expérimentation 
Etude de comparabilité 

- Conception d’items au format numérique prenant en 
compte le cadre de l’évaluation. 
- Construction de l’expérimentation à partir des items 
créés. 
 - Passation de l’expérimentation en mai 2017 auprès d’un 
échantillon représentatif d’élèves. 
- Etude de comparabilité (Bridge Study) entre le format 
papier et le format numérique. 

Année 3 
2017 - 2018 
Évaluation 

- Analyse des résultats de l’expérimentation. 
- Construction de l’évaluation à partir d’une sélection 
d’items : 

 Items validés après l’expérimentation 

 Items d’ancrage (repris des évaluations 
précédentes) 

- Passation de l’évaluation en mai 2018 auprès d’un 
échantillon représentatif d’élèves. 

Année 4 
2018 - 2019 
Analyse des résultats et publication 

- Analyse des résultats de l’évaluation. 
- Publication d’une note d’information et d’un article 
dans le RERS. 
- Annonce des résultats. 

Années 5 et 6 
2019 - 2021 
Analyse des résultats et publications 

- Analyse secondaire des résultats de l’évaluation. 
- Préparation d’un dossier. 

 
La particularité de l’évaluation CEDRE Sciences 2018 est le passage au numérique, une première pour 
les évaluations CEDRE. Une étude de comparabilité entre l’évaluation au format papier et celle au 
format numérique (Bridge Study) a eu lieu durant l’expérimentation. 
 
 
 

 La conception et la sélection d’items 

La conception d’items est le fruit d’un travail collectif des concepteurs encadrés par le chargé 
d’étude, l’inspection et l’inspection générale. Un item proposé par un concepteur, pédagogue de 
terrain ayant une bonne connaissance des pratiques de classe, fait l’objet d’une discussion jusqu’à 
aboutir à un consensus. Une fois validé, l’item peut faire l’objet d’un cobayage, c’est-à-dire d’une 
passation auprès d’une ou plusieurs classes pour estimer sa difficulté, les durées de passation 
minimale, maximale et moyenne, et recueillir les réactions éventuelles des élèves. Tous les nouveaux 
items sont ensuite soumis à une expérimentation, l’année précédant l’évaluation, sur un échantillon 
représentatif d’élèves. L’analyse statistique des résultats de cette expérimentation permet de 
sélectionner les nouveaux items pour l’évaluation. 
 
Durant l’expérimentation, l’étude de comparabilité a permis de mesurer l’écart de difficulté entre 
les deux modes de passation (papier et numérique) et de le reporter sur l’évaluation finale. 
 
Pour la première fois, l’évaluation CEDRE a été réalisée sur ordinateur, en ligne. Elle était constituée 
de 262 items au total, dont 147 items de physique-chimie et 115 items de SVT. 
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Le nombre d’items représentant plusieurs heures d’évaluation, il a été nécessaire de diviser les items 
en plusieurs modules. Chaque élève passait quelques items de physique-chimie et de SVT. 
 

 L’épreuve expérimentale 

La spécificité de l’évaluation des sciences dans CEDRE, par rapport aux évaluations internationales 
et aux évaluations nationales d’autres pays, est la prise en compte des capacités expérimentales des 
élèves. Une épreuve de travaux pratiques est proposée à huit élèves par classe échantillonnée en plus 
de l’épreuve numérique sous la surveillance d’un professeur de sciences de l’établissement. 
Une partie de l’épreuve expérimentale n’est pas corrigée par les correcteurs de la DEPP mais 
directement par le professeur en charge de la surveillance de l’épreuve. Ainsi les résultats de cette 
épreuve ne sont pas pris en compte dans le calcul du score de l’élève. 
 

 Échantillonnage 

Le tirage est à deux degrés. Le premier degré de sondage est composé de classes (et non de collèges) 
tirées dans chaque strate avec allocation proportionnelle. Le deuxième degré de sondage consiste à 
interroger tous les élèves de la classe sélectionnée (tirage par grappe).  
Une stratification est réalisée en fonction du secteur d’enseignement (Tableau 3). Plus de 6 000 élèves 
et 236 collèges sont visés. Finalement, 4685 collégiens répartis sur 204 collèges ont répondu. 
 
TABLEAU 3 •  Participation selon les strates 

Strate 
Nombre d’élèves 

attendus 
Nombre d’élèves 

répondants 
Pourcentages d’élèves 

répondants 

Public hors EP1 3 780 3 051 80,7 % 

Public EP 964 716 74,3 % 

Privé 1 315 918 69,8 % 

Total 6 059 4 685 77,3 % 

 
 

 Passation de l’évaluation 

L’évaluation s’est déroulée sur une plateforme en ligne, en trois temps : 
- un entrainement de dix minutes, permettant aux élèves de se familiariser avec la plateforme 
et de découvrir les différents types d’exercices qu’ils auront à effectuer ; 
- une évaluation des connaissances et des compétences en sciences d’une durée d’une heure 
regroupant des items de physique-chimie et de SVT, dans un seul module ; 
- un questionnaire de contexte, de trente minutes, permettant de recueillir leurs avis sur 
différents aspects notamment l’évaluation CEDRE, leur travail scolaire dans les matières scientifiques 
et leurs usages numériques en classe et à la maison. 
 
Pour les huit élèves sélectionnés par classe échantillonnée, une deuxième séquence d’évaluation 
d’une durée d’une heure était consacrée à une épreuve pratique de physique-chimie ou de SVT. 
Cette épreuve s’est déroulée dans une salle de sciences, avec un cahier destiné à l’élève et sous la 
surveillance d’un professeur de SVT ou de physique-chimie. 
Celui-ci a aussi dû renseigner un questionnaire de contexte portant sur son métier et ses pratiques 
pédagogiques. 
 
 

 La correction de l’évaluation 

L’évaluation regroupe deux types de format d’items :  

                                                        
1 EP : éducation prioritaire 



 

16 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

 

 

- les questions fermées (QCM, glisser/déposer, ordonner, associer…) pour lesquels la correction                                                                                                                                                                                                                            
est automatisée ; 
- les questions ouvertes appelant une réponse écrite (réponse courte : un mot, un groupe de 
mot, un nombre – réponse longue : réponse rédigée, argumentée) pour lesquels une correction 
experte est nécessaire et s’appuie sur un guide de codage précis déclinant les critères de réussite 
pour éviter toute subjectivité ou la validation de réponses trop imprécises ou trop succinctes. La 
correction a été faite sur place au ministère, par des professeurs des deux disciplines, permettant 
ainsi une harmonisation des codages. 
 

1.3. Résultats généraux 

Alors qu’en 2007 et 2013, le score moyen était resté stable (250 points), il baisse de 12 points en 2018 
pour atteindre 238 points. Le score moyen des garçons ayant davantage baissé (16 points par rapport 
à 2007) que celui des filles (10 points par rapport à 2007), l’écart entre les filles et les garçons s’est 
nettement réduit (Tableau 4).  
 
 
TABLEAU 4 •  Évolution du score moyen 

Cycle Score moyen Écart type 

2007 250 50 

2013 250 50 

2018 238 49 

 
 
Afin de décrire les compétences des élèves avec plus de détails, les élèves sont répartis en six groupes 
de niveaux en fonction de leurs performances (Figure 3). On observe en 2018, une hausse des élèves 
dans les groupes de niveau faible (groupe inférieur à 1 et groupe 1) et une baisse des élèves dans les 
groupes de niveau élevé (groupes 4 et 5). 
 
 
FIGURE 3 •  Répartition (en %) selon les groupes de niveaux en 2007, 2013 et en 2018 

 

2. Description des groupes de l’échelle 
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Les compétences et connaissances de chaque groupe sont décrites dans une échelle de 
performances.  
Les compétences acquises par les élèves d’un groupe donné, le sont aussi pour les élèves des groupes 
supérieurs. 
 
 

2.1. Physique–chimie 

Voici l’échelle de performances des élèves en physique–chimie : 
 

 Groupe inférieur à 1 (5,7 % des élèves) 

Les élèves du groupe inférieur à 1 sont capables de restituer des connaissances simples le plus souvent 
en relation avec leur vécu (Exemple 1). Ils savent extraire des informations simples d’un tableau à 
double entrée (Exemple 2) ou d’un schéma (par exemple, un schéma électrique). Ils connaissent les 
gestes manipulatoires de base. 
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FIGURE 4 •  Exemple 1 

 
Source : © DEPP  

 
 
FIGURE 5 •  Exemple 2 

 
Source : © DEPP  

 
 

 Groupe 1 (15,9 % des élèves) 

Les élèves du groupe 1 sont capables d’extraire des informations de représentations graphiques 
(Exemple 3). Ils commencent à savoir schématiser une situation (choisir un schéma électrique à partir 
d’une photographie) (Exemple 4).  
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FIGURE 6 •  Exemple 3 

 
Source : © DEPP  

 
 
FIGURE 7 •  Exemple 4 

 
Source : © DEPP  
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 Groupe 2 (29,2 % des élèves) 

 
Les élèves du groupe 2 ont des connaissances plus abstraites non liées à la vie quotidienne. Ils peuvent 
utiliser un modèle simple pour répondre à un problème (forces, rayon lumineux) (Exemple 5). Ils 
savent choisir un dispositif expérimental simple (Exemple 6) ou une conclusion parmi plusieurs 
propositions. Ils savent extraire des informations apportées par un texte long ou par un graphique 
plus complexe (deux courbes). Ils utilisent des modes de pensées scientifiques pour identifier des 
questions scientifiques de la vie de tous les jours et y répondre (Exemple 7).  
 
FIGURE 8 •  Exemple 5 

 
Source : © DEPP  

 
FIGURE 9 •  Exemple 6 

 
Source : © DEPP   
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FIGURE 10 •  Exemple 7 

 
Source : © DEPP  

 
 

 Groupe 3 (29,3 % des élèves) 

Les élèves du groupe 3 maitrisent des connaissances scientifiques générales du cycle 4. Ils utilisent 
leurs connaissances pour exploiter un schéma ou un tableau. Ils croisent les informations issues de 
différents documents pour répondre à une question. Ils disposent de modèles opératoires, prévoient 
un résultat expérimental dans des cas simples, interprètent des schémas. Ils savent utiliser une 
animation pour déterminer les paramètres influençant un phénomène physique (Exemple 8). Ils 
rédigent un protocole expérimental. Ils savent utiliser la notion de proportionnalité et la reconnaitre 
dans une formule littérale (Exemple 9) et sur un graphique. Ils sont sensibilisés aux questions 
environnementales. 
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FIGURE 11 •  Exemple 8 

 
Source : © DEPP  

 
FIGURE 12 •  Exemple 9 

 
Source : © DEPP  
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 Groupe 4 (14,6 % des élèves) 

Les élèves du groupe 4 ont des connaissances pointues dans des domaines variés du cycle 4. Ils 
mobilisent une connaissance précise pour effectuer un calcul et savent associer grandeur et unité de 
mesure.  Ils passent facilement d’un langage à un autre quel que soit le domaine de connaissances. 
Ils choisissent ou proposent des dispositifs expérimentaux complexes, pour répondre à un problème 
scientifique. Ils peuvent également formuler la question scientifique associée à un dispositif 
expérimental (Exemple 10). Ils sont critiques face à une expérience. Ces élèves peuvent rédiger des 
réponses longues pour expliquer et même justifier leur propos (Exemple 11).  
 
FIGURE 13 •  Exemple 10 

 
Source : © DEPP  

 
FIGURE 14 •  Exemple 11 

 
Source : © DEPP   
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 Groupe 5 (5,3 % des élèves) 

Les élèves du groupe 5 manient avec rigueur le vocabulaire et le formalisme scientifiques de 
l’infiniment petit à l’infiniment grand. Les élèves maitrisent l’utilisation des nombres ainsi que le calcul 
littéral pour répondre à une question scientifique (Exemple 12). Ils savent écrire un résultat avec la 
bonne unité. Ils sont capables de prévoir l’évolution d’une grandeur. Ils sont capables de mettre en 
œuvre une démarche scientifique. Leur raisonnement est rigoureux et exposé de façon structurée 
(Exemple 13). Ils font preuve d’esprit critique dans l’analyse de situations complexes et dans la mise 
en œuvre d’un protocole expérimental. 
 
FIGURE 15 •  Exemple 12 

 
Source : © DEPP  

 
FIGURE 16 •  Exemple 13 

 
Source : © DEPP   
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2.2. SVT  

Voici l’échelle de performances des élèves en SVT : 

 Groupe inférieur à 1 (5,7 % des élèves) 

Ce sont tous des items à complexité faible avec questions à choix unique de réponse. 
Les élèves utilisent des connaissances de base liées à l’éducation à la santé et aux instruments utilisés. 
Ils prélèvent des données d’un tableau à simple entrée et observent une tendance. 
 

 Groupe 1 (15,9 % des élèves) 

Ce sont principalement des connaissances procédurales2 qui sont mises en jeu. 
 
C’est à partir du groupe 1 que les élèves : 

- accèdent à des modes de réponse variées : glisser/déposer, menus déroulants, QCM, tableaux 
vrai/faux ; 

- sélectionnent des informations dans des documents divers : tableau à double entrée, 
graphique, photographie, carte ; 

- passent d’un mode de représentation à un autre : d’un texte simple à un schéma simple ; 

- observent une tendance dans un graphique (Exemple 14) ; 

- identifient une conséquence vérifiable. 
 
FIGURE 17 •  Exemple 14 

 
Source : © DEPP  

  

                                                        
2 C’est connaitre les concepts et les méthodes, essentiels aux démarches scientifiques, utilisés pour 
collecter des données fiables, les traiter, valider les méthodes et les résultats. 
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 Groupe 2 (29,2 % des élèves) 

C’est à partir du groupe 2 que les élèves : 

- commencent à maitriser certaines étapes de la démarche scientifique (choix d’une 
hypothèse et interprétation) ; 

- distinguent cause et conséquence, en exploitant activement une simulation ; 

- passent d’un mode de représentation à un autre plus complexe que pour le groupe 1 (texte 
avec un vocabulaire spécifique à un schéma de mécanisme biologique) ; 

- comparent la tendance de 2 courbes ayant une allure identique ; 

- commencent à rédiger des réponses explicatives. 
 
Un certain nombre de connaissances testées sont acquises : le protocole d’utilisation d’un 
microscope, quelques éléments de l’appareil reproducteur masculin (cycle 4), la structure d’une 
cellule (cellule nerveuse, noyau Exemple 15), l’origine des chromosomes de la cellule-œuf.  
 
 
FIGURE 18 •  Exemple 15 

 
Source : © DEPP  

 
 

 Groupe 3 (29,3 % des élèves) 

C’est à partir du groupe 3 que les compétences « maitriser les connaissances attendues », « pratiquer 
des langages » ou « pratiquer des démarches scientifiques » sont maitrisées quel que soit le type de 
connaissances en jeu (notionnelles, procédurales ou épistémiques). 
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Les élèves du groupe 3 : 

- mettent en relation des informations issues de différentes sources (composite) ; 

- sont plus à l’aise avec la démarche scientifique, plus particulièrement l’interprétation de 
résultats d’expériences complexes ou la conclusion (Exemple 16) ; 

- associent les éléments du réel avec les éléments d’un modèle (Exemple 17) ;   

- passent d’un mode de représentation à un autre : d’un texte historique descriptif long à un 
schéma (Exemple 18), d’une photographie/croquis à une clé de détermination (Exemple 19) ; 

- rédigent des réponses nécessitant une exploitation de documents. 
 
 
FIGURE 19 •  Exemple 16 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 20 •  Exemple 17 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 21 •  Exemple 18 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 22 •  Exemple 19 

 
Source : © DEPP  

 
 
Un nombre non négligeable de connaissances testées sont acquises concernant : 

- la fonction de reproduction : association d’un organe de l’appareil reproducteur féminin à 
son fonctionnement, identification de caryotypes de cellules reproductrices (masculins et 
féminins), compréhension de la fécondation avec les termes associés ainsi que de ses 
conséquences en termes de combinaison allélique ; 

- la fonction de digestion : tube et glandes digestives (Exemple 20), distinction entre action 
mécanique et chimique (Exemple 21) ; 

- l’histoire de la vie : ordre des grandes étapes. 
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FIGURE 23 •  Exemple 20 

 
Source : © DEPP  

 
FIGURE 24 •  Exemple 21 

 
Source : © DEPP  
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 Groupe 4 (14,6 % des élèves) 

C’est à partir du groupe 4 que les élèves : 

- prélèvent des informations issues de documents de nature différente et s’appuient sur leurs 
connaissances pour rédiger leur réponse en argumentant (Exemple 22) ;  

- utilisent des graphiques dont les paramètres ne varient pas dans le même sens (Exemple 23) ; 

- savent mettre en relation des documents de nature et de représentation variées avec des 
données complexes (Exemple 24) ; 

- comprennent des expériences plus complexes avec divers paramètres ; 

- pour conclure, choisissent les bons dispositifs expérimentaux et confrontent les résultats 
expérimentaux ; 

- distinguent les étapes de la démarche : résultat-interprétation et conclusion ; 

- effectuent des opérations (soustraction) en sélectionnant des données pertinentes (Exemple 
25) ; 

- savent transposer un texte long en un schéma fonctionnel ; 
 
Un certain nombre de connaissances testées supplémentaires sont acquises dans le groupe 4 : 

- compréhension de liens de parenté entre les êtres vivants à partir de groupes emboités 
(Exemple 26) ; 

- fécondation à l’échelle chromosomique ; 

- ordre chronologique des étapes d’un phénomène biologique : la phagocytose. 
 

 
FIGURE 25 •  Exemple 22 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 26 •  Exemple 23 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 27 •  Exemple 24 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Source : © DEPP  
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FIGURE 28 •  Exemple 25 

 
Source : © DEPP  

 
FIGURE 29 •  Exemple 26 

 
Source : © DEPP   
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 Groupe 5 (5,3 % des élèves) 

C’est à partir du groupe 5 que les élèves : 

- analysent un document (antibiogramme, tableau comparatif des planètes, observation 
microscopique de cellules en division) dans une situation différente de celle faite en classe 
usuellement (Exemple 27) ; 

- utilisent le support numérique pour construire un tableau de résultats (Exemple 28) ; 

- combinent différents types de raisonnement pour répondre à une question ; 

- critiquent un modèle (Exemple 29). 
 
 
FIGURE 30 •  Exemple 27 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 31 •  Exemple 28 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 32 •  Exemple 29 

 
Source : © DEPP   
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Un très faible pourcentage d’élèves qui réussissent les items hors échelle3 : 

- identifient la cause d’une erreur (Exemple 30) ; 

- critiquent une représentation communément présentée ; 

- appréhendent l’échelle d’espace d’éléments microscopiques tels que les cellules, les 
chromosome, l’ADN et les atomes (Exemple 31) ; 

- utilisent le support numérique pour construire un graphique (Exemple 32). 
 
 
FIGURE 33 •  Exemple 30 

 
Source : © DEPP  

 
 
  

                                                        
3 Un item hors échelle est un item qu’un élève du groupe 5 a moins de 50 % de chance de le réussir. 
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FIGURE 34 •  Exemple 31 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 35 •  Exemple 32 

 
Source : © DEPP  
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3. Analyses en physique-chimie 

3.1. Analyse par thème 

Les thèmes évalués dans le cadre de l’enquête CEDRE SCIENCES sont ceux du programme de 
physique-chimie du cycle 4. 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

      

Ce document présente une description des connaissances et capacités des élèves pour chaque 
thème abordé, par groupe de niveau.  

Organisation et 
transformations de la 

matière 

Décrire la constitution et les états de 
la matière. 

Décrire et expliquer des 
transformations chimiques. 

Décrire l’organisation de la matière 
dans l’Univers. 

Mouvement et 
interactions 

Caractériser un mouvement. 

Modéliser une interaction par une 
force caractérisée par un point 

d’application, une direction, un sens 
et une valeur. 

L’énergie et ses 
conversions 

Identifier les sources, les transferts, 
les conversions et les formes 

d’énergie. 

Utiliser la conservation de l’énergie. 

Réaliser des circuits électriques 
simples et exploiter les lois de 

l’électricité. 

Des signaux pour 
observer et 

communiquer 

Caractériser différents types de 
signaux (lumineux, sonores, radio…). 

Utiliser les propriétés des signaux. 
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 Thème : Organisation et transformation de la matière 

Attendus de fin de cycle :  
- Décrire la constitution et les états de la matière 
- Décrire et expliquer des transformations chimiques 
- Décrire l’organisation de la matière dans l’Univers 

 
Groupe inférieur à 1 
 
Les élèves appartenant à ce groupe ont des connaissances sur le vocabulaire élémentaire spécifique 
(vocabulaire lié aux solutions…). Ils sont capables d’extraire des informations d’un tableau ou d’un 
texte. 
 
Exemple : Les marais salants, question 2 (voir annexe 1.15) 
 
Groupe 1 
 
Les élèves appartenant à ce groupe commencent à être capables d’exploiter un graphique (lire 
l’ordonnée d’un point dont l’abscisse est donnée). 
 
Exemple : Changement d’état, question 2 (voir annexe 1.30) 
 
Groupe 2 
 
Les élèves appartenant à ce groupe ont quelques connaissances sur la constitution de la matière et 
de l’Univers (formule d’un ion courant, définition d’une planète…). Ils utilisent du vocabulaire 
spécifique (réactif, produit…). Ils connaissent quelques gestes techniques de base (positionnement 
du thermomètre…). À ce stade, ils sont capables d’extraire des informations issues de plusieurs 
documents de même nature (tableaux dont tableau périodique, graphiques, textes, images...). Ils 
savent, dans des situations de la vie quotidienne, identifier les questions qui relèvent du domaine 
scientifique. 
 
Exemple 1 : Une nouvelle Terre, question 2 (voir annexe 1.42) 
 
Exemple 2 : Questions d’expert, question 1 (voir annexe 1.23) 
 
Groupe 3 
 
Les élèves de ce groupe connaissent quelques définitions (mélange homogène et hétérogène, 
transformation chimique et physique…). Ils utilisent les définitions dans des situations simples 
(reconnaitre le caractère acide ou basique d’une solution…). Ils connaissent quelques protocoles 
expérimentaux (mesurer de la masse, identification d’un ion…). Ils interprètent les tests 
d’identification des ions. Ils sont capables de structurer une réponse (insérer de façon pertinente des 
connecteurs logiques dans un raisonnement pré-écrit, reconnaitre l’écriture correcte d’un résultat 
de mesure...) À partir de ce niveau, ils commencent à porter un regard critique sur un protocole 
expérimental. 
 
Exemple 1 : Est-elle vraiment en or ?, question 2 (voir annexe 1.8) 
 
Exemple 2 : Le naufrage d’un chimiquier, question 2 (voir annexe 1.36) 
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Groupe 4 
 
Pour les élèves appartenant à ce groupe, les connaissances s’élargissent (modèles moléculaires et 
formules des molécules, masse volumique, conservation de la masse, description microscopique des 
états de la matière, distinction poids et masse…). Ils sont capables, dans des contextes inhabituels, 
de mobiliser des connaissances (identifier une substance à partir de données physico-chimiques, 
interpréter les résultats d’une expérience, modéliser une transformation chimique…). Ils exploitent 
des documents de différente nature. Leurs compétences rédactionnelles sont plus 
affirmées (formulation d’une question scientifique, rédaction d’un protocole opératoire, 
argumentation d’une réponse à partir d’un document…). 
 
Exemple : Changement d’état, question 4 (voir annexe 1.32) 
 
Groupe 5 
 
Les élèves appartenant à ce groupe ont des connaissances plus fines (influence de la dilution sur le 
pH, électroneutralité de l’atome, ordres de grandeurs dans l’Univers, distinction ion-atome-
molécule…). 
Ils sont capables d’interpréter des résultats expérimentaux et de les communiquer en argumentant. 
 
Exemple 1 : Le naufrage d’un chimiquier, question 3 (voir annexe 1.37) 
 
Exemple 2 : Seuls dans l’Univers !, question 1 (voir annexe 1.27) 
 

 Thème : Mouvement et interactions 

Attendus de fin de cycle : 
- Caractériser un mouvement. 
- Modéliser une action par une force caractérisée par une direction, un sens et une valeur. 

 
Il n’existe pas d’item dans le test correspondant aux élèves des groupes inférieur à 1 et 1 pour ce 
thème. 
En raison du changement de programme, les élèves qui ont passé le test n’ont abordé ce thème qu’à 
partir de la quatrième. 
 
Groupe 2 
 
Les élèves appartenant à ce groupe sont capables de distinguer et associer grandeurs, appareils de 
mesure et unités (masse, force…). Ils sont capables d’exploiter un tableau de valeurs. Ils sont capables 
d’identifier le graphique représentant une situation de proportionnalité. Ils sont capables d’identifier 
la modélisation correcte d’une action mécanique (force gravitationnelle…). 
 
Exemple : Tout commença avec une pomme !, question 1 (voir annexe 1.1) 
 
Groupe 3 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de faire varier les paramètres d’une animation pour répondre 
à des questions. Ils sont capables d’exploiter un tableau pour effectuer des calculs. Ils savent 
reconnaitre une situation de proportionnalité à partir d’une expression littérale ou d’un texte. Ils sont 
capables de s’appuyer sur un texte explicatif pour identifier la modélisation correcte d’une action 
mécanique.  
 
Exemple : À vos marques, prêts … PARTEZ !, question 3 (voir annexe 1.5)  
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Groupe 4 
 
Les élèves appartenant à ce groupe identifient les caractéristiques des différents mouvements 
(rectiligne, circulaire, uniforme…) à partir de différents supports (chronophotographie, animation…). 
Ils connaissent la notion de relativité du mouvement. Ils sont capables d’argumenter pour 
reconnaitre une situation de proportionnalité.  
 
Exemple : À vos marques, prêts… PARTEZ !, question 4 (voir annexe 1.6) 
 
Groupe 5 
 
Les élèves appartenant à ce groupe ont des connaissances plus fines (vitesse moyenne, expressions 
littérales, incertitudes…). Ils peuvent mobiliser des compétences mathématiques (exploitation d’une 
expression littérale, calcul de moyenne…). 
Ils savent reconnaitre la représentation correcte d’une force en tenant compte de l’échelle. 
 

 Thème : L’énergie et ses conversions 

Attendus de fin de cycle : 
- Identifier les sources, les transferts, les conversions et les formes d’énergie. 
- Utiliser la conservation de l’énergie. 
- Réaliser des circuits électriques simples et exploiter les lois de l’électricité. 

 
Groupe inférieur à 1 
 
Les élèves de ce groupe connaissent les symboles normalisés électriques. Ils sont capables d’extraire 
des informations simples d’un schéma électrique normalisé (distinction dipôles en série/dipôles en 
dérivation, comptage du nombre de fils de connexion dans un circuit…). 
 
 
Groupe 1 
 
Les élèves sont capables de passer d’une forme de langage à une autre dans des situations simples 
(diagramme circulaire-texte, photo-schéma normalisé…). 
 
Exemple : Photos de circuits, question 1 (voir annexe 1.38) 
  
 
Groupe 2 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’utiliser leurs connaissances pour répondre à une question 
(identification des formes d’énergie en jeu dans une conversion donnée, identification des circuits 
avec dérivation à partir de photos…) 
 Ils connaissent quelques caractéristiques des circuits électriques (sens conventionnel du courant, 
influence du nombre de dipôles sur la tension aux bornes du générateur…). 
 
Exemple : Photos de circuits, question 3 (voir annexe 1.40) 
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Groupe 3  
 
Dans des cas simples, les élèves de ce groupe sont capables, en électricité, de prévoir un résultat 
expérimental. Dans des situations plus complexes ils sont capables d’analyser le circuit et son 
fonctionnement. Ils sont capables de reconnaitre une situation de proportionnalité à partir de 
graphiques ou d’expressions littérales. Ils savent identifier les sources d’énergie renouvelables ou non 
et distinguer les avantages et inconvénients d’une centrale électrique.  
 
Exemple : L’usine marémotrice de la Rance, question 3 (voir annexe 1.13) 
 
Groupe 4 
 
Les élèves de ce groupe mobilisent des connaissances plus pointues en électricité (application 
numérique de la loi d’additivité des tensions, branchement correct du voltmètre, identification des 
circuits en série à partir de photos, distinction moteur-générateur…). Ils connaissent la relation Ec = 
½ mv². Ils sont capables de passer d’une forme de langage à une autre dans des situations plus 
complexes (cahier des charges-circuit ou schéma électrique, texte-diagramme énergétique…). 
 
Exemple : L’usine marémotrice de la Rance, question 2 (voir annexe 1.12) 
 
Groupe 5 
 
Les élèves de ce groupe savent identifier les conversions d’énergie dans une situation de la vie 
courante. Ils savent utiliser une animation pour comprendre le fonctionnement d’un appareil et 
choisir le schéma électrique qui lui correspond.  
 

 Thème : Des signaux pour observer et communiquer 

Attendus de fin de cycle :  
- Caractériser différents types de signaux (lumineux, sonores, radio…).  
- Utiliser les propriétés de ces signaux. 
 

Groupe inférieur à 1 
 
Les élèves de ce groupe sont capables à partir de propositions concernant les signaux sonores et 
lumineux, de comparer quelques-unes de leurs caractéristiques à ces signaux. 
 
Groupe 1 
 
Il n’existe pas d’item dans le test correspondant aux élèves du groupe 1. 
 
Groupe 2  
 
Les élèves de ce groupe sont capables, dans une situation concrète, d’exploiter les informations d’un 
tableau pour expliciter les propriétés des signaux sonore et lumineux. 
 
Groupe 3 
 
Les élèves de ce groupe ont des connaissances sur les signaux et leurs propriétés de propagation 
(célérité, types de sources lumineuses…). Ils sont capables de choisir le protocole permettant 
d’éclairer indirectement un objet. 
 
Exemple : Seuls dans l’Univers !, question 2 (voir annexe 1.28)  
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Groupe 4 
 
Les élèves appartenant à ce groupe connaissent le modèle du rayon de lumière. Ils sont capables 
d’identifier un schéma qui utilise le modèle du rayon de lumière (pour expliquer une expérience ou 
inférer le mécanisme de la vision…) À partir d’une situation décrite, ils formulent une question 
scientifique. 
 
Exemple : Formuler une question scientifique, question 2 (voir annexe 1.26) 
 
Groupe 5 
 
Les élèves appartenant à ce groupe peuvent distinguer les sources primaires d’objets diffusants. Ils 
sont capables d’exploiter la relation liant vitesse, distance et durée. 
 
 
 

3.2. Analyse par type de connaissances 

 
Les connaissances évaluées dans le cadre de l’enquête CEDRE sont de type notionnelles, 
procédurales et épistémiques. 
 
Ce document présente une description des capacités des élèves pour chaque type de connaissance, 
par groupe de niveau. 
 
 

 Connaissances notionnelles 

 
Les items de connaissances notionnelles sont testés dans les quatre thèmes du cycle 4 de physique-
chimie. 
 
Groupe inférieur à 1 
 
Les élèves de ce groupe ont des connaissances correspondant aux notions de base de chaque thème 
dans un contexte quotidien (choisir dans une liste le vocabulaire scientifique plutôt que le 
vocabulaire courant…). Les élèves peuvent s’approprier des situations simples (compter le nombre de 
fils représentés sur un schéma de circuit électrique…). 
 
Exemple : Les marais salants, question 2 (voir annexe 1.15)  
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Groupe 1 
 
Dans le test, il n’existe pas d’item associé aux élèves du groupe 1. 
 
Groupe 2 
 
Les élèves de ce groupe restituent des connaissances simples (formule d’un ion connu, formes 
d’énergie, unités de quelques grandeurs, position correcte d’un thermomètre pour réaliser une 
mesure fiable…). Ils les mobilisent dans un contexte scolaire (repérer le nombre de protons d’un 
noyau à partir du tableau périodique, identifier un circuit avec des dérivations, représenter le sens 
du courant électrique…). 
 
Exemple : L’usine marémotrice de la Rance, question 1 (voir annexe 1.11) 
 
Groupe 3  
 
Les élèves de ce groupe restituent des connaissances disciplinaires plus spécifiques, souvent reliées 
à des situations qui ont été probablement rencontrées en classe (identifier par le résultat d’une 
mesure de pH les solutions acides et basiques, définir transformation chimique et transformation 
physique, reconnaitre une source d’énergie renouvelable ou non renouvelable…). Les élèves 
commencent à maitriser le formalisme scientifique (écriture scientifique d’un résultat de mesure…). 
 
Exemple : Seuls dans l’Univers, question 2 (voir annexe 1.28) 
 
Groupe 4 
 
Les élèves de ce groupe restituent des connaissances disciplinaires plus avancées (reconnaitre la 
formule de l’énergie cinétique, distinguer grandeurs et unités…). Les élèves appartenant à ce groupe 
se sont approprié des modèles et savent reconnaitre les situations où ils peuvent être utilisés (décrire 
la matière d’un point de vue microscopique pour expliquer des observations macroscopiques : 
conservation de la masse, les états physiques, reconnaitre un circuit série à partir d’une photo…). 
 
Exemple : Photos de circuits, question 2 (voir annexe 1.39) 
 
Groupe 5 
 
Les élèves appartenant à ce groupe maitrisent les concepts et modèles scientifiques ainsi que le 
vocabulaire associé (formule d’un atome, d’une molécule ou d’un ion, échelles de grandeur dans 
l’Univers, nature d’un mouvement, relation entre poids et masse…). Ils les mobilisent pour 
s’approprier des situations de la vie courante (reconnaitre une transformation physique ou chimique 
dans la cuisine, identifier les conversions d’énergie dans une lampe…). 
 
Exemple : Seuls dans l’Univers, question 1 (voir annexe 1.27)  
 
Exemple : À vos marques, prêts … PARTEZ !, question 1 (voir annexe 1.3) 
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 Connaissances procédurales 

C’est connaitre les concepts et les méthodes, essentiels aux démarches scientifiques, utilisés pour 
collecter des données fiables, les traiter, valider les méthodes et les résultats (Figure 36).  
 
FIGURE 36 •  Connaissance procédurale 
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Groupe inférieur à 1 
 
Les élèves appartenant à ce groupe sont capables d’extraire des informations d’un tableau. 
 
Groupe 1 
 
Les élèves appartenant à ce groupe sont capables de passer d’un langage à un autre (associer une 
photo de circuit électrique au schéma électrique correspondant, extraire les informations d’une 
représentation graphique…). 
 
Exemple : Photos de circuits électriques, question 1 (voir annexe 1.38) 
 
Groupe 2 
 
Les élèves appartenant à ce groupe connaissent des procédures assez simples (quelques principes de 
mesure de grandeurs physiques…). Ils sont capables d’exploiter des documents sous différentes 
formes (graphique, images, tableaux…) pour comparer des courbes, reconnaitre une situation de 
proportionnalité ou comparer des valeurs entre elles. Ils commencent à utiliser un modèle (choisir le 
sens d’une force, repérer des conversions d’énergie…). 
 
Exemple : Tout commença avec une pomme !, question 1 (voir annexe 1.1) 
 
Groupe 3 
 
Les élèves appartenant à ce groupe sont capables de croiser les informations de différents types de 
documents (graphique, tableau, texte, image…) pour répondre à une question. Ils sont capables 
d’analyser un graphique ou une formule mathématique pour identifier quelles grandeurs sont 
proportionnelles. Ils commencent à maitriser des procédures expérimentales scolaires (choisir le 
protocole approprié, critiquer une mise en œuvre, prévoir le fonctionnement d’un circuit 
électrique…). Ils utilisent des modèles dans des situations connues (modèle moléculaire, interaction 
gravitationnelle…). Ils commencent à rédiger (structurer un raisonnement proposé avec des 
connecteurs logiques, décrire les étapes d’une expérience…). Ils savent prévoir l’évolution d’une 
grandeur (à partir d’une animation, d’une relation mathématique…) et identifier les avantages et les 
inconvénients d’un dispositif. 
 
Exemple : La physique au service de la sécurité routière, question 2 (voir annexe 1.34) 
  
Exemple : Masse, volume, température, question 4 (voir annexe 1.21) 
 
Groupe 4  
 
Les élèves appartenant à ce groupe sont capables de proposer un protocole expérimental (mesure 
de quelques grandeurs physiques, filtration, compression d’un gaz, conception de circuits 
électriques…). Ils sont capables de rédiger une réponse argumentée à partir de différentes données. 
Ils sont capables de prédire le résultat d’une expérience ou de l’interpréter par un calcul, en 
appliquant une loi (conservation de la masse, additivité des tensions…) ou en utilisant un modèle 
(rayon de lumière, description de la matière au niveau microscopique, modèles moléculaires, modèle 
de l’atome et formation des ions…) 
Ils sont capables de compléter un diagramme énergétique. 
 
Exemple : À vos marques, prêts … PARTEZ !, question 4 (voir annexe 1.6) 
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Groupe 5 
 
Les élèves appartenant à ce groupe sont capables de transférer leurs connaissances pour interpréter 
une situation réelle (choisir le schéma électrique qui modélise un appareil…). Ils sont capables 
d’exercer leur esprit critique pour valider ou invalider des hypothèses (protocole en chimie, 
représentation du poids d’un même objet sur différents astres…). Ils maitrisent des outils 
mathématiques plus complexes (pourcentage, puissances de dix, écriture décimale, conversion 
d’unités…). Ils sont capables de rédiger une réponse argumentée en croisant des données de 
différentes natures avec leurs connaissances. 
 
Exemple 1 : Le naufrage d’un chimiquier, question 3 (voir annexe 1.37) 
 
Exemple 2 : Une nouvelle Terre, question 4 (voir annexe 1.44) 
 

 Connaissances épistémiques 

En physique-chimie, seuls trois items évaluent les connaissances épistémiques dans le domaine des 
interactions science et société. Ils évaluent la compétence « Identifier ou formuler une question 
scientifique. ». 
 
C’est à partir du groupe 2 que les élèves savent identifier les questions dont la réponse est obtenue 
par une méthode mise en œuvre par un physicien ou un chimiste. 
 
Exemple : Questions d’expert, question 1 (voir annexe 1.23) 
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3.3. Analyse par compétences 

Les compétences évaluées dans le cadre de l’enquête CEDRE sont : « Pratiquer des langages », 
« Pratiquer des démarches scientifiques » et « Maitriser les connaissances attendues », « Adopter un 
comportement éthique et responsable » et « Se situer dans l’espace et le temps ». 
Ce document présente une description des capacités des élèves pour chaque compétence, par 
groupe de niveau. 
 

 Maitriser les connaissances attendues 

Groupe inférieur à 1  
 
Les élèves de ce groupe sont capables de mobiliser des connaissances dans des situations liées à leur 
quotidien. 
 
Groupe 1 
 
Dans le test, il n’existe aucun item qu’on puisse associer aux élèves du groupe 1. 
 
Groupe 2 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de mobiliser des connaissances dans un contexte scolaire 
simple pour distinguer des concepts (énergie cinétique/énergie potentielle, réactifs/produits…).  Dans 
ces situations, ils reconnaissent certaines notions (formule d’un ion, énergie renouvelable, sens 
conventionnel du courant électrique, mouvement d’une planète, propriété de la tension aux bornes 
d’un générateur…). 
 
Exemple : Photos de circuits, question 3 (voir annexe 1.40) 
 
Groupe 3 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de mobiliser des connaissances dans un contexte scolaire plus 
complexe pour distinguer des concepts (caractère acide/basique/neutre en fonction du pH, énergie 
renouvelable/énergie non-renouvelable, transformation physique/transformation chimique, 
mélange homogène/mélange hétérogène…). Dans ces situations, ils reconnaissent certaines notions 
(célérité de la lumière dans le vide, température de changement d’état…).  
 
Exemple : Changement d’état, question 3 (voir annexe 1.31) 
 
Groupe 4 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de mobiliser des connaissances plus abstraites qui font appel 
à des modèles étudiés en classe comme la description moléculaire des états de la matière. Dans ces 
situations, ils distinguent des notions (solvant/soluté, série/dérivation…), ils identifient des 
connaissances (formule de l’énergie cinétique, test de reconnaissance des ions hydrogène…) et ils 
associent des notions entre elles (caractère acido-basique en lien avec la présence d’ions hydrogène 
ou hydroxyde, grandeur et unité de mesure…). 
 
Exemple : Masse, volume, température, question 1 (voir annexe 1.18) 
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Groupe 5 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de mobiliser et de transférer leurs connaissances pour 
distinguer, dans des situations nouvelles, des concepts (transformations physiques/transformations 
chimiques, sources primaires/objets diffusants, atomes/molécules/ions…). Dans ces situations, ils 
réutilisent un vocabulaire scientifique rigoureux et ils reconnaissent une conversion d’énergie. Les 
élèves de ce groupe connaissent l’expression mathématique reliant le poids et la masse.  
 
Exemple : A vos marques, prêts, … PARTEZ !, question 1 (voir annexe 1.3) 
 
 

 Pratiquer des langages  

Sous-compétences visées 
 

- Extraire des données, des informations, des résultats présentés sous différentes formes. 
- Représenter des données, des informations, des résultats sous forme de tableau, graphique, 

diagramme, dessin, schéma, carte… 
- Passer d’un mode de représentation à un autre. 
- Exploiter des simulations ou des modélisations numériques. 
- Utiliser le vocabulaire spécifique et /ou les connecteurs logiques adaptés à la situation. 
- Calculer. 

 
Groupe inférieur à 1 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’extraire des informations dans des situations scolaires 
usuelles (schéma électrique, tableau à double entrée…) pour dire si une affirmation est vraie ou fausse. 
Les élèves sont capables de choisir le vocabulaire correct pour décrire un phénomène observable au 
quotidien, la dissolution. 
 
Exemple : Le naufrage d’un chimiquier, question 1 (voir annexe 1.35) 
 
Groupe 1 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’exploiter des données scientifiques (graphique, diagramme 
circulaire, photo de circuit électrique…) dans des situations scolaires. 
 
Exemple : Photos de circuits, question 1 (voir annexe 1.38) 
 
Groupe 2 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’exploiter des données scientifiques (tableau, graphique à 
deux courbes…) dans des situations de la vie quotidienne et scolaire. Ils associent une représentation 
adaptée (graphique décrivant l’évolution d’une grandeur, schéma modélisant une force…) à une 
situation décrite. Ils exploitent une simulation pour relever des données.  
 
Exemple : Tout commença avec une pomme !, question 1 (voir annexe 1.1) 
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Groupe 3 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de présenter un raisonnement construit (connecteurs logiques 
adaptés, description des étapes d’un protocole d’expérience, conventions d’écriture d’un résultat…). 
Ils savent remplacer des grandeurs par leurs valeurs pour effectuer des calculs. Ils identifient une 
situation de proportionnalité à partir d’un graphique ou d’une expression littérale. Ils croisent des 
informations issues de différents supports (graphique, tableau, texte, schéma…) pour traduire une 
situation complexe. Ils exploitent une simulation pour décrire l’évolution d’une grandeur physique. 
 
Exemple 1 : La physique au service de la sécurité routière, question 1 (voir annexe 1.33) 
 
Exemple 2 : Est-elle vraiment en or ?, question 4 (voir annexe 1.10) 
 
Groupe 4 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’établir un bilan de transformation chimique à partir des 
résultats d'une expérience ou d’une représentation utilisant des modèles moléculaires. Ils croisent 
des informations issues de différents supports pour effectuer un calcul. Ils exploitent une simulation 
pour obtenir des valeurs exprimées en notation scientifique. Ils le font également pour appréhender 
la notion de relativité d’un mouvement et pour conclure sur la nature de celui-ci.  
 
Exemple : Une nouvelle Terre, question 1 (voir annexe 1.41) 
 
Groupe 5 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’analyser un texte plus complexe utilisant un langage 
scientifique pour extraire des informations. À partir d'une situation de la vie quotidienne (animation 
présentant le comportement de lampes), ils sont capables de choisir le schéma du circuit 
correspondant. Ils sont capables d’identifier et de manipuler des expressions mathématiques pour 
effectuer un calcul complexe utilisant des puissances de dix. 
 
Exemple : Une nouvelle Terre, question 4 (voir annexe 1.44)  
 

 Pratiquer des démarches scientifiques 

Sous-compétences visées 
 

- Identifier et formuler une question scientifique. 
- Proposer une (ou des) hypothèse(s) pour répondre à une question scientifique. 
- Concevoir une expérience ou un protocole expérimental pour tester une ou des hypothèses. 
- Mettre en œuvre un protocole expérimental. 
- Utiliser des instruments d’observations, de mesures ou des techniques de préparation. 
- Interpréter des résultats et/ou conclure (répondre à une problématique, valider ou infirmer 

une hypothèse). 
- Distinguer une relation de cause à effet d’une relation de corrélation. 
- Identifier ou développer des modèles simples pour expliquer des faits d’observations. 
- Communiquer sur ses démarches, ses résultats ou ses choix, en argumentant. 
- Faire preuve d’esprit critique. 

 
Dans le test, il n’existe pas d’item associé aux élèves des groupes inférieur à 1 et 1. 
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Groupe 2 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’identifier des questions en lien avec les sciences dans des 
situations du quotidien. Ils peuvent valider ou infirmer une hypothèse à partir d’un tableau de 
données. Ils connaissent les gestes techniques simples pour utiliser un appareil de mesure. Ils sont 
capables de reconnaitre graphiquement une situation de proportionnalité. 
 
Exemple 1 : Questions d’expert, question 1 (voir annexe 1.23)  
 
Exemple 2 : Changement d’état, question 1 (voir annexe 1.29) 
 
Groupe 3 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de faire preuve d’esprit critique pour choisir parmi plusieurs 
possibilités la fiabilité et la faisabilité d’une ou plusieurs étapes d’un protocole expérimental. Ils sont 
capables de choisir parmi plusieurs protocoles donnés celui qui convient pour vérifier une 
affirmation. 
 
Exemple 1 : Est-elle vraiment en or ?, question 2 (voir annexe 1.8) 
 
Exemple 2 : Masse, volume, température, question 4 (voir annexe 1.21) 
 
Groupe 4 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de formuler une question scientifique à partir d’un protocole 
(décrit par un texte, des dessins, des schémas…). Ils sont également capables de concevoir un 
protocole expérimental pour répondre à un problème donné.  Ils sont capables d’interpréter des 
données (tableau, schéma, vidéo…) et de conclure sur des résultats. Enfin, ils sont capables d’utiliser 
des modèles simples (rayon de lumière, formule d’un ion, modèle moléculaire…). 
 
Exemple 1 : Formuler une question scientifique, question 2 (voir annexe 1.26) 
 
Exemple 2 : Changement d’état, question 4 (voir annexe 1.32)  
 
Groupe 5 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’utiliser leurs connaissances pour construire un raisonnement 
scientifique ou choisir une succession d’expériences pour répondre à un problème donné. Ils 
proposent une réponse argumentée à partir d’informations pertinentes issues de différents 
documents (tableau de données, texte, image, graphique…). Ils ont quelques notions sur les 
incertitudes de mesure (moyenne, précision…) et sont capables de porter un regard critique sur des 
résultats expérimentaux. Ils sont également capables de modéliser une force par un segment fléché 
en adaptant sa longueur et son sens à la situation proposée. 
 
Exemple : Formuler une question scientifique, question 1 (voir annexe 1.25) 
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 Adopter un comportement éthique et responsable 

Dans le test, il n’existe pas d’item associé aux élèves des groupes inférieur à 1, 1, 2, 4 et 5. 
 
Groupe 3 
 
Les élèves de ce groupe sont capables d’identifier les avantages et les inconvénients d’une centrale 
électrique.  
 
Exemple : L’usine marémotrice de la Rance, question 3 (voir annexe 1.13) 
 
 

 Se situer dans l’espace et dans le temps 

 
Dans le test, il n’existe pas d’item associé aux élèves des groupes inférieur à 1, 1, 2, 3 et 4. 
 
Groupe 5 
 
Les élèves de ce groupe sont capables de classer des objets célestes par ordre de grandeur de taille. 
 
Exemple : Seuls dans l’Univers !, question 1 (voir annexe 1.27) 
 
 

3.4. Analyse des travaux pratiques  

 
En plus de l’épreuve numérique, huit élèves échantillonnés par classe ont passé une épreuve pratique 
déterminée par la DEPP, soit en physique-chimie (120 établissements), soit en SVT (121 
établissements). 
 
En physique-chimie, deux travaux pratiques d’une heure étaient proposés : 
- « Une question d’éclairage » : activité réalisée souvent en quatrième sur les lois de l’électricité.  
- « Chimie : Manipulation » : activité réalisée souvent en troisième sur les tests d’ions. 
 
La correction des activités expérimentales de physique-chimie est faite en classe par les professeurs 
dans les établissements, grâce à une grille de correction et sur un nombre réduit d’élève. Les résultats 
de la partie travaux pratiques ne participent donc pas à l’élaboration de l’échelle de performance ni 
au calcul du score des élèves. Il est alors important de prendre du recul sur les résultats des épreuves 
expérimentales et de ne pas généraliser les conclusions formulées dans ce document. 
 
En 2018, comme sur les évaluations CEDRE précédentes, les élèves n’ont pas rencontré de problème 
dans la réalisation des expériences.   
 
Voici l’analyse des deux travaux pratiques passés par les élèves en 2018. 
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 Analyse du TP : « Une question d’éclairage » 

Ce T.P. a été créé pour l’évaluation CEDRE 2018 et il est libéré. Ce T.P. s’intègre dans le thème 
« L’énergie et ses conversions : Circuits électriques simples et les lois de l’électricité ». Voici l’analyse 
des résultats, question par question.  
 
FIGURE 37 •  TP « Une question d’éclairage » - Question 1 

 
Source : © DEPP 

 

Contenu de programme : Élaborer et 
mettre en œuvre un protocole 
expérimental simple visant à réaliser un 
circuit électrique répondant à un cahier 
des charges simple ou à vérifier une loi de 
l’électricité. 

Compétence : Mettre en 
œuvre un protocole 
expérimental 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Critères de réussite évalués par l’enseignant correcteur : 
- Les dipôles sont branchés en dérivation. 
- L’interrupteur est placé dans la branche principale. 

Descriptif de la tâche : L'élève doit réaliser un circuit comportant des dérivations à partir d’un 
schéma électrique. Il dispose sur sa paillasse du matériel nécessaire (1 générateur 6V continu, 1 
interrupteur, 6 fils, 2 lampes L1 (6V ; 300 mA) et L2 (6V ; 100 mA) et un multimètre). 

Analyse des résultats : 70 % des élèves réalisent correctement ce circuit, à partir du schéma 
électrique. Ils sont également capables de placer correctement l’interrupteur. Ce résultat est en 
baisse, ils étaient 90,5 % en 2007 et 88 % en 2013 à savoir réaliser un circuit électrique à partir d’un 
schéma ; néanmoins ces fois-là il s’agissait d’un circuit en série, plus simple à mettre en œuvre. 
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FIGURE 38 •  TP « Une question d’éclairage » - Question 2 

 
Source : © DEPP 

 

Contenu de programme : Exploiter les 
lois de l’électricité. 
 

Compétence : Interpréter 
des résultats et/ou 
conclure. 
 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Descriptif de la tâche : L'élève doit à partir de l’observation de l’éclat des lampes en déduire la 
lampe qui est traversée par un courant électrique de plus forte intensité. Il faut que l’élève ait 
compris que dans un circuit avec dérivations l’intensité du courant électrique peut être différente 
dans les deux branches dérivées. 
 

Analyse des résultats : 54% des élèves interprètent correctement l’observation. 
 

 
  

X 



 

 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

59 

 

FIGURE 39 •  TP « Une question d’éclairage » - Question 3 

 
Source : © DEPP 
 

Contenu de programme : Élaborer et 
mettre en œuvre un protocole 
expérimental simple visant à réaliser un 
circuit électrique répondant à un cahier 
des charges simple ou à vérifier une loi de 
l’électricité. 

Compétence : Passer d’un 
mode de réprèsentation à 
un autre. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Critères de réussite évalués par l’enseignant correcteur : 
- L’ampèremètre est schématisé en série. 
- L’ampèremètre est schématisé dans la branche principale. 
- L’élève connait le symbole de l’ampèremètre. 

Descriptif de la tâche : L'élève doit identifier où passe le courant I (branche principale) et 
schématiser à cet endroit un ampèremètre branché en série. 

Analyse des résultats : Bien que 70% placent le symbole de l’ampèremètre dans la branche 
demandée, ils ne sont que 57% à le placer en série. Ce qui nous laisse penser que la difficulté pour 
l’élève est la nature du branchement (série/dérivation) d’un appareil de mesure.  
Nous remarquons que sur les 43% d’élèves ne réussissant pas la tâche, seule la moitié demande 
l’aide proposée. 
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FIGURE 40 •  TP « Une question d’éclairage » - Question 4 

 
Source : © DEPP 

 

Contenu de programme : Élaborer et 
mettre en œuvre un protocole 
expérimental simple visant à réaliser un 
circuit électrique répondant à un cahier 
des charges simple ou à vérifier une loi de 
l’électricité. 
 

Compétence :  
Utiliser des instruments 
d’observation, de 
mesures ou des 
techniques de 
préparation. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Critères de réussite évalués par l’enseignant correcteur : 
- L’élève connait le protocole d’utilisation de l’ampèremètre, l’élève avait la possibilité de 

demander une fiche d’aide s’il ne connaissait pas le protocole. 
- L’ampèremètre est branché en série. 
- L’ampèremètre est dans la branche principale. 
- Les bornes A et COM sont utilisées. 
- La borne A est du côté + du générateur et la borne COM est du côté – du générateur. 
- Le sélecteur du multimètre est placé sur un calibre ampèremètre et en accords avec la 

borne choisie. Le choix du calibre approprié n’est pas évalué et réglé par le professeur si 
besoin. 

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit brancher l’ampèremètre dans la branche principale afin de 
mesurer l’intensité du courant I. L’élève doit ensuite noter la valeur obtenue en ampère. 
 

Analyse des résultats :  
Environ 70% des élèves branchent correctement l’ampèremètre dans le circuit. En 2007 et 2013, 
ils étaient capables à 87 % et 81 % de brancher en dérivation un voltmètre. La comparaison est 
néanmoins délicate avec les cycles précédents où il ne s’agit pas du même appareil de mesure. 
On remarque également que les élèves éprouvent des difficultés dans l’utilisation du multimètre 
(sens de branchement et sélecteur) ; à peine plus de 53% de réussite. 
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FIGURE 41 •  TP « Une question d’éclairage » - Question 5 

 
Source : © DEPP 

 

Contenu de programme : Élaborer et 
mettre en œuvre un protocole 
expérimental simple visant à réaliser un 
circuit électrique répondant à un cahier 
des charges simple ou à vérifier une loi de 
l’électricité. 
 

Compétence :  
Passer d’un mode de 
représentation à un 
autre. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Critères de réussite évalués par l’enseignant correcteur : 
- L’ampèremètre est schématisé en série. 
- L’ampèremètre est schématisé dans la branche contenant la lampe L2. 

 

Descriptif de la tâche : L'élève doit identifier où passe le courant I2 (branche contenant L2) et 
schématiser à cet endroit un ampèremètre branché en série. 
 

Analyse des résultats : 80 % des élèves schématisent l’ampèremètre en série et dans la branche 
demandée. Ce pourcentage est en nette augmentation par rapport à la question 3 (68 %). Les aides 
apportées et/ou la réalisation des questions précédentes peuvent expliquer ce constat. 
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FIGURE 42 •  TP « Une question d’éclairage » - Question 6 

 
Source : © DEPP 

 

Contenu de programme : Élaborer et 
mettre en œuvre un protocole 
expérimental simple visant à réaliser 
un circuit électrique répondant à un 
cahier des charges simple ou à vérifier 
une loi de l’électricité. 
 

Compétence : Utiliser des 
instruments d’observation, 
de mesures ou des 
techniques de préparation. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Critères de réussite évalués par l’enseignant correcteur : 
- L’ampèremètre est branché en série. 
- L’ampèremètre est dans la branche contenant la lampe L2. 
- Les bornes A et COM sont utilisées. 
- La borne A est du côté + du générateur et la borne COM est du côté – du générateur. 
- Le sélecteur du multimètre est placé sur un calibre ampèremètre et en accords avec la 

borne choisie. Le choix du calibre approprié n’est pas évalué et réglé par le professeur si 
besoin. 

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit brancher l’ampèremètre dans la branche contenant la lampe 
L2 afin de mesurer l’intensité du courant I2. L’élève doit ensuite noter la valeur obtenue en ampère. 
Le professeur branche l’ampèremètre et mesure l’intensité du courant I1. L’élève doit ensuite noter 
la valeur obtenue en ampère. 
 

Analyse des résultats : 77 % des élèves branchent correctement l’ampèremètre et 79 % choisissent 
les bornes correctes. Ces pourcentages sont en hausse par rapport à la première mesure 
d’intensité (Question 4 : 71 % et 68 %), ce qui montre de nouveau que les élèves tiennent compte 
des corrections faites par le professeur et adaptent leur travail en conséquence. Compte tenu du 
stress engendré par l’évaluation, cette hausse est encourageante.  On peut également constater 
que les élèves réalisent moins d’erreur sur les tâches « invariables » (branchement série, bornes, 
sélecteur) que sur celles nécessitant une adaptation à la situation donnée (sens du branchement 
65%, choix de la branche 67%). 
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FIGURE 43 •  TP « Une question d’éclairage » - Question 7 

 
Source : © DEPP 

 

Contenu de programme :  
Loi d’additivité des intensités (circuit à 
deux mailles) 

Compétence : Passer d’un 
mode de représentation à 
un autre. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Descriptif de la tâche : L’élève doit : 
- Comprendre la phrase expliquant la loi d’additivité de l’intensité dans un circuit avec 

dérivations, 
- Identifier sur le schéma du circuit électrique, la branche principale et les branches dérivées, 
- Associer à chaque branche une des grandeurs « I », « I1 » et « I2 », 
- Traduire la phrase par une relation mathématique entre I, I1 et I2. 

Analyse des résultats : 60 % des élèves réussissent à traduire la phrase sur la loi d’additivité des 
intensités par une relation mathématique. Plusieurs éléments peuvent poser problème aux élèves : 
la compréhension de la phrase, la distinction branche principale/branche dérivée et l’utilisation de 
lettre dans une relation mathématique. 
On peut noter qu’un quart des élèves ne répond pas à cette question. Les pistes d’explication 
peuvent être l’usage d’un vocabulaire spécifique (traduire, loi d’additivité, relation et grandeurs) 
ou une dimension plus abstraite de la modélisation d’une loi.  

  

I = I1 + I2 
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FIGURE 44 •  TP « Une question d’éclairage » - Question 8 

 
Source : © DEPP 

 

Contenu de programme : Élaborer et 
mettre en œuvre un protocole 
expérimental simple visant à réaliser un 
circuit électrique répondant à un cahier 
des charges simple ou à vérifier une loi de 
l’électricité.  
Loi d’additivité des intensités (circuit à 
deux mailles) 
 

Compétence : Interpréter 
des résultats d’expérience 
et/ou conclure. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Descriptif de la tâche : L’élève doit analyser les valeurs de mesure de l’intensité du courant obtenu 
et constater que I = I1 + I2 pour affirmer que les mesures réalisées permettent de vérifier la loi 
d’additivité des intensités dans un circuit avec dérivations 
 

Analyse des résultats : Seulement 47 % des élèves réussissent à vérifier la loi d’additivité des 
intensités à partir des mesures. Il semble difficile aux élèves de réinvestir des résultats 
expérimentaux pour vérifier une relation mathématique donnée. L’emploi d’un vocabulaire peu 
explicite pour l’élève (« vérifier ») peut être un frein pour certains élèves. 
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 Analyse du TP : « Chimie : Manipulation » 

Ce T.P. est gardé à l’identique par rapport à l’évaluation CEDRE 2013, pour permettre une 
comparabilité temporelle. Il n’est pas libéré, donc l’analyse de ce T.P. est moins détaillée. 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la 
matière  

Contenu de programme : Mettre en 
œuvre des tests caractéristiques 
d’espèces chimiques à partir d’une 
banque fournie. 
 

Contexte : Scolaire 

Compétences :  
- Concevoir un protocole expérimental pour tester une ou des hypothèses. 
- Mettre en œuvre un protocole expérimental. 
- Interpréter des résultats et/ou conclure (répondre à une problématique, valider ou infirmer 

une hypothèse). 
- Connaitre et/ou appliquer les règles de sécurité. 

 

Descriptif de la tâche : L’élève est évalué sur la maitrise des gestes manipulatoires en chimie, le 
suivi d’un protocole donné, la proposition d’un protocole ainsi que sa mise en œuvre et 
l’interprétation des résultats obtenus. 
 

Analyse des résultats : Les élèves savent appliquer des consignes de sécurité (86 % mettent les 
protections adéquates pour manipuler des produits chimiques et 84 % manipulent debout), ils 
savent s’organiser et ranger le matériel à la fin de l’expérimentation (90 %). 
Ils appliquent sans problème un protocole donné (entre 82 % et 94 % respectent les étapes en 
fonction de la tâche demandée), mais ils éprouvent plus de difficultés à en proposer un pour 
répondre à un problème donné (48 %). 
La majorité des élèves est capable d’interpréter les résultats d’une expérience (67 %) et de conclure 
sur le problème formulé (73 %), ce résultat est en légère baisse par rapport à 2013 (79 %). 
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 Analyse du ressenti de l’élève sur les quatre épreuves de travaux pratiques 

A l’issu de l’épreuve pratique, les élèves ont répondu à trois questions sur leurs ressentis liés aux 
tâches demandées. Les trois mêmes questions ont été posées à l’issu de l’épreuve numérique, et sont 
comparées dans les graphiques ci-dessous. 
 
FIGURE 45 •  Ressenti des élèves sur la difficulté des items 

 
 
FIGURE 46 •  Ressenti des élèves sur leur implication 

 
 

Globalement les résultats montrent que les élèves s’impliquent davantage dans un travail 
expérimental qu’un travail numérique et ont l’impression que les tâches demandées sont plus faciles. 
Lors de cette passation le professeur vérifie régulièrement l’avancée du travail de l’élève, il peut 
également distribuer des aides. Ainsi l’élève prend davantage confiance et se décourage beaucoup 
moins vite que lorsqu’il se trouve seul devant l’ordinateur.  
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FIGURE 47 •  Ressenti des élèves sur l’importance du bulletin 

 
  
On constate également, que si le travail était pris en compte dans l’évaluation globale de l’élève 
(bulletin), celui-ci s’impliquerait davantage que ce soit en activité expérimentale qu’en évaluation 
écrite. 
 

3.5. Analyse d’une tâche complexe en physique-chimie 

Deux items sur l’évaluation correspondent à des tâches complexes.  
 
Voici l’analyse de l’item « Plus salée que la mer Morte ? » : 
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 Description de la tâche 

L’élève doit :  
- extraire d’un tableau (document 1), la valeur de la salinité de la mer Morte en g/L ; 
- convertir la valeur de la salinité de la mer Morte en g/100 mL ; 
- comparer la valeur de la salinité de la mer Morte avec les valeurs de concentration des 

solutions du document 3 pour déterminer si l’une d’elle est « plus salée que la mer Morte » ; 
- estimer la salinité maximale d’une eau de mer ; 
- communiquer à l’écrit sur sa démarche en argumentant.  

 

 Compétences et connaissances mises en jeu 

Même si la compétence « Communiquer sur ses démarches, ses résultats ou ses choix, en 
argumentant » est celle évaluée dans cet item, l’élève doit néanmoins utiliser d’autres compétences 
pour répondre à la question : 

- Extraire des données, des informations, des résultats présentés sous différentes formes 
(tableau, graphique, diagramme, dessin, schéma, carte, image animée…) 

- Effectuer des conversions. 
- Estimer expérimentalement une valeur de solubilité de l’eau. 
- Interpréter des résultats et/ou conclure. 

 
Pour mener à bien sa résolution, il doit également s’appuyer sur des connaissances telles que la 
solubilité, les mélanges homogènes et hétérogènes. 
 

 Résultats 

Le taux de réussite est très faible à 4,13 % avec un taux de non réponse élevé à 30,18 %. 
 

 Démarches de résolution 

Plusieurs démarches de résolution sont possibles. Voici les trois types de réponses acceptés, avec des 
exemples de réponses d’élève. 
 
Démarche 1 :  

L’élève répond oui, il donne la justification suivante : 300 g de sel dans 1L d’eau est supérieur à 
la salinité de l’eau de la mer morte à 280 g /L et il effectue l’estimation de la salinité maximale 
de l’eau de mer entre 300 g/L et 400 g/L. 

 
Un seul élève est parvenu à mettre en relation les trois documents présentés sans erreur de 
conversion et en explicitant les étapes de son raisonnement.  
 
Exemple 1 : Oui, cela serait possible car on voit dans les observations de l’expérience document 3 
que le mélange est homogène jusqu’à 30g de sel, et devient hétérogène à 40g de sel. Si on met cette 
expérience aux unités du document 1, c’est-à-dire multiplier par 10, on remarque que la Mer morte 
n’est qu’à 280g de sel, et l’expérience montre que l’on pourrait monter au moins jusqu’à 300g. On ne 
pourrait pas dépasser les 400g : j’en déduis que le seuil de saturation est dépassé entre ces deux taux. 
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Démarche 2 :  
L’élève répond oui, il effectue l’estimation de la salinité maximale de l’eau de mer entre 300 et 
400 g/L mais il ne donne pas la justification suivante : 300 g de sel dans 1L d’eau est supérieur 
à la salinité de l’eau de la mer morte à 280 g /L.  
 

Trois élèves ont suivi la même démarche : 
 

- Ils analysent le tableau de données du document 3 pour repérer le moment où le mélange 
passe d’homogène à hétérogène.  

- Ils exploitent la description de l’expérience du document 2 qu’ils mettent en relation avec le 
document 3.  

- Ils extraient du document 1 et de l’énoncé que la salinité d’une eau de mer s’exprime en 
grammes par litre. 

- Ils convertissent les données du tableau du document 3 en grammes par litre.  
- Ils concluent qu’il est possible de dépasser la salinité de la mer Morte et ils déterminent un 

encadrement pour la salinité maximale d’une eau de mer qu’ils expriment en grammes par 
litre.  
 

Dans ces cas de réponse, les élèves n’ont pas explicitement comparé la salinité maximale à celle de 
la mer Morte. On peut penser que cette information était un implicite pour eux et qu’ils n’ont par 
conséquent pas jugé utile de le préciser. 
 
Exemple 2 : Oui, il est possible d’avoir une mer plus salée que la mer morte car la saturation de l’eau 
en sel se situe entre 300g/L et 400 g/L. 
 
Exemple 3 : Oui c’est possible car la salinité maximale d’une eau de mer se situe entre 300g/L et 
400g/L. 
 
Exemple 4 : Oui il est possible qu’une eau de mer soit encore plus salée que la mer morte car à partir 
de 40g/100mL le mélange est hétérogène mais à 30g/100mL le mélange est homogène donc j’ai 
reconverti pur 1L et sa fait 300g/L. 
 
Démarche 3 :  

L’élève répond oui, il donne la justification suivante : 300 g de sel dans 1L d’eau est supérieur à 
la salinité de l’eau de la mer morte à 280 g /L mais il ne donne pas d’estimation de la salinité 
maximale de l’eau de mer ou une estimation fausse. 
 

Toutes les réponses d’élèves ayant pris en considération une seule des deux bornes de la salinité 
maximale ont été regroupées. 
 

- Quatorze élèves ont répondu à la question de la tâche complexe en s’appuyant sur la borne 
inférieure de la salinité maximale, la justification est donc correcte.  

 
Exemple 5 : oui c’est possible car le mélange reste homogène jusqu’à 30g/100mL donc on multiplie 
par 10 et on trouve donc que la salinité de l’eau peut aller jusqu’à 300g/L. 
 

- Quatre élèves ont répondu à la question de la tâche complexe en s’appuyant sur la borne 
supérieure de la salinité maximale, la justification est donc incorrecte.  

 
Exemple 6 : Oui car le seuil de saturation peut être dépassé étant donné que 280 g/L correspond à 
28g de sel pour 100 mL. Le mélange obtenu est donc toujours homogène. La salinité ne peut dépasser 
40g de sel pour 100 mL d’eau soit 400 g/L. 
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 Difficultés récurrentes 

93,8 % des élèves qui répondent à la question, donnent une réponse considérée comme fausse. On 
retrouve dans les réponses d’élèves des difficultés différentes. 
 

- Une argumentation qui ne repose pas sur les documents proposés : 10 % des élèves qui ont 
une réponse considérée comme fausse ont proposé une argumentation mais qui ne repose 
pas sur les documents proposés (Exemples 7 et 8). Ils semblent utiliser des connaissances 
personnelles. Ces élèves montrent qu’ils ont compris la situation mais ils n’exploitent pas les 
documents. 
 

- Des conversions erronées : 15 % élèves qui donnent une réponse fausse, ont commis des 
erreurs de conversion (Exemple 9). Certains cumulent ces erreurs avec des difficultés à faire 
des liens entre les documents 2 et 3.  

 
- Une utilisation partielle des documents proposés : 28 % des élèves qui donnent une réponse 

fausse, n’utilisent que le document 1 (Exemples 10 et 11) pour répondre à la question et 4 % 
des élèves ne se réfèrent qu’au document 3 (Exemple 12).  Ces élèves montrent qu’ils savent 
extraire des informations et qu’ils peuvent les citer.  

 
- Des difficultés pour argumenter : 40 % des réponses d’élèves qui ont été considérées comme 

fausses, le sont en raison d’une argumentation absente, pour 28 % ou défaillante. Ce qui 
montre bien les difficultés rencontrées par les élèves pour justifier leurs réponses ou 
argumenter leurs choix (Exemples 13 et 14). 

 

 
Lecture : 40 % des réponses fausses sont liées à des difficultés pour argumenter. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies à l’entier le plus proche.  
Sources : MEN-MESRI-DEPP  © DEPP  

 
Exemple 7 : Il y a le lac rose du Sénégal. 
 
Exemple 8 : Non car la salinité ne peut dépasser un seuil de saturation sinon le solvant ne peut plus 
dissoudre davantage de soluté. 
 
Exemple 9 : Oui, il est possible qu’une eau de mer soit plus salée, du moment qu’elle ne dépasse pas 
le seuil de saturation, c’est-à-dire 4000 g/L. (Car d’après le document 3, il est égal à 40 g pour 100ml, 
soit 40000g pour 1L) 
 
Exemple 10 : Non il est impossible qu’une mer soit plus salée que la mer morte car le mer morte est 
beaucoup plus salée que les autres mers, on le voit sur le document 1.  
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Exemple 11 : Non la salinité maximale est 30 grammes car au-dessus de 30 grammes, l’eau devient 
hétérogène or la mer est morte est homogène. 
 
Exemple 12 : Oui car la mer morte à 280 G/L de salinité alors que les autres mers sont inférieur à celle-
ci. 
 
Exemple 13 : D’après ces documents, il n’est pas possible qu’une mer soit plus salée que la mer morte. 
 
Exemple 14 : Oui car une eau de mer sera plus active qu’une eau de mer morte. 
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4. Analyses en SVT 

4.1. Analyse par thème 

Les thèmes évalués dans le cadre de l’enquête CEDRE SCIENCES sont ceux du programme de SVT 
du cycle 4. 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
      
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
FIGURE 48 •  Répartition des items selon le thème 

La planète Terre, 
l’environnement et 

l’action humaine 
 

Phénomènes géologiques et contexte 
géodynamique global 

Météorologie et climatologie 

Exploitation et gestion des ressources 
naturelles 

Le corps humain et la 
santé 

Activités nerveuse, cardiorespiratoire 
et musculaire 

Diversité des relations entre le 
monde microbien et l’organisme 

Alimentation, besoins nutritionnels et 
santé 

Le vivant et son évolution 

Nutrition animale et végétale 

Parentalité, classification du vivant et 
évolution 

Diversité des individus et des 
populations 

Reproduction et sexualité 
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Lecture : 22 % des items évaluent le thème « La planète Terre, l’environnement et l’action humaine ». 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies à l’entier le plus proche.  
Sources : MEN-MESRI-DEPP  © DEPP    

 

 La planète Terre, l’environnement et l’action humaine 

Comme dans le cas des évaluations internationales (PISA et TIMSS 8), moins de 30 % des items 
évaluent le thème « La planète Terre, l’environnement et l’action humaine ». C’est le reflet du temps 
consacré en classe à l’étude de la géologie (Figure 48). 
 
 
Attendus de fin de cycle : 
 

- Explorer et expliquer certains phénomènes géologiques liés au fonctionnement de la Terre. 
- Explorer et expliquer certains éléments de météorologie et de climatologie. 
- Identifier les principaux impacts de l’action humaine, bénéfices et risques, à la surface de la 

planète Terre.  
- Envisager ou justifier des comportements responsables face à l’environnement et à la 

préservation des ressources limitées de la planète. 
 
 
Phénomènes géologiques et contexte géodynamique global 

 Explorer et expliquer certains phénomènes géologiques liés au fonctionnement de la Terre.  
 
Les élèves ont pu explorer et expliquer certains phénomènes géologiques liés au fonctionnement de 
la Terre, parmi les sujets suivants : 

- la planétologie : comparaison des caractéristiques de la Terre et des autres planètes, critique 
d’une représentation du système solaire (voir l’unité libérée en physique-chimie « Seuls dans 
l’Univers »). En effet, ce sujet est aussi traité dans le thème « Organisation et transformation 
de la matière » en physique-chimie.  

- Dès le groupe 2, les élèves sont capables de donner des caractéristiques spécifiques de la 
planète Terre par rapport aux autres planètes du système solaire. Les élèves ne réussissent 
pas les items critiquant la représentation du système solaire. 

- la tectonique des plaques : théorie de Wegener, déplacement des plaques.  
- Les élèves ne réussissent pas les items discutant de la théorie de Wegener. 
- la sismologie : localisation des séismes sur Terre, caractéristiques des séismes, enjeux, 

conduite à tenir.  

%20#_Annexe_1.27._
%20#_Annexe_1.27._
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Dès le groupe 1, les élèves identifient une répartition non aléatoire des séismes à la surface du globe 
et dès le groupe 2 leurs caractéristiques principales. 

- le volcanisme : signes avant-coureurs, risques, aléas, types de laves et de volcans, 
modélisation (voir l’unité libérée « Volcanisme et actualité »).  

Les principes/mécanismes du volcanisme sont compris dès le groupe 3 ainsi que la compréhension 
d’un modèle simple cependant la critique de modèle n’est réussie que par les élèves du groupe 5. 

- la paléontologie : détermination de l’âge de fossiles, mise en application du principe 
d’actualisme.  

C’est à partir du groupe 3 que les élèves maitrisent les concepts d’ères géologiques, de formation 
des roches et des formations de fossiles, le principe d’actualisme. 
 
Météorologie et climatologie 

 Explorer et expliquer certains éléments de météorologie et de climatologie. 
 
Grâce à l’étude de graphiques et simulations, les élèves explorent certains éléments de climatologie. 
Dès le groupe 2, les élèves analysent avec succès des graphiques concernant les teneurs en CO2 et à 
partir du groupe 3, ils comprennent une simulation de l’effet de serre. 
 
Exploitation et gestion des ressources naturelles 

 Identifier les principaux impacts de l’action humaine, bénéfices et risques, à la surface de la 
planète Terre. 

 
Les élèves identifient les impacts de l’action humaine, bénéfices et risques, à la surface de la planète 
Terre grâce à 3 exemples très médiatisés : l’utilisation de pesticides, la déforestation et l’émission de 
CO2. 
Dès le groupe 2, les élèves comprennent les relations complexes entre les activités humaines et le 
fonctionnement des écosystèmes, dans des exercices dont l’objectif est d’identifier une relation de 
cause à effet. 
 

 Envisager ou justifier des comportements responsables face à l’environnement et à la 
préservation des ressources limitées de la planète. 

 
Les élèves envisagent voire justifient des comportements responsables face à la préservation des 
ressources limitées de la planète : l’eau, une problématique mondiale majeure. 
Dès le groupe 3, les élèves comprennent l’impact des choix des activités humaines sur la gestion des 
ressources. 
D’autres ressources telles que les ressources énergétiques ont été traitées en physique-chimie (voir 
l’unité libérée en physique-chimie « L'usine marémotrice de la Rance »). 

%20#_Annexe_2.31._
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 Le vivant et son évolution 

 
Attendus de fin de cycle : 
 

- Expliquer l’organisation du monde vivant, sa structure et son dynamisme à différentes 
échelles d’espace et de temps. 

- Mettre en relation différents faits et établir des relations de causalité pour expliquer : la 
nutrition des organismes, la dynamique des populations, la classification du vivant, la 
biodiversité (la diversité des espèces), la diversité génétique des individus, l’évolution des 
êtres vivants. 

 
 
Nutrition animale et végétale 

 Mettre en relation différents faits et établir des relations de causalité pour expliquer : la 
nutrition des organismes. 

 
Les élèves explorent et expliquent certaines notions liées à la nutrition à l’échelle de l’organisme 
parmi les sujets suivants : 
 
Besoins alimentaires des animaux (cycle 3) : 

- Dès le groupe 1, les élèves sont capables de reconstituer une chaine alimentaire. Ce concept 
de chaine est abordé à l’école primaire et au collège à plusieurs reprises.  

 
Besoins des cellules (cycle 4) – Mise en évidence du sens des échanges de gaz, lors de la respiration : 

- Dès le groupe 1, les élèves sont capables de repérer sur un graphique l’augmentation de la 
teneur en dioxyde de carbone dans une enceinte avec une souris.  

- À partir du groupe 4, les élèves savent interpréter des résultats pour expliquer, sous forme de 
réponse rédigée, le phénomène biologique de la respiration en analysant conjointement un 
tableau et un graphique. (Voir l’unité libérée « La respiration d’une souris »).  

 
Besoins des cellules (cycle 4) – Mise en évidence de la croissance d’un organisme :  

- Ce n’est qu’au groupe 6 que les élèves parviennent à construire (sous format numérique) un 
graphique complet portant sur la croissance végétale au cours du temps (Voir l’unité libérée 
« Culture de lentilles »). 

 
 
Parentés, classification du vivant et évolution 

 Expliquer l'organisation du monde vivant, sa structure. 
 
Les élèves explorent l’organisation du monde vivant. 
- Ils ordonnent divers éléments vivants à l’échelle macroscopique mais ont des difficultés à 
l’échelle microscopique (Voir l’unité libérée « Grand ou petit ? »).  
- Ils observent et reconnaissent des cellules : dès le groupe 2, ils identifient le noyau d’une 
cellule et reconnaissent la forme de certaines d’entre elles (comme les cellules nerveuses).  
- Ils connaissent le protocole d’utilisation du microscope optique et sont capables 
d’appréhender la notion d’échelle, c’est-à-dire de repérer les cellules du plus faible au plus fort 
grossissement. 
- C’est à partir du groupe 3 qu’ils connaissent le rôle d’un microscope à savoir que celui-ci ne 
permet ni d’observer toutes les cellules d’un organe, ni de connaitre le rôle d’une cellule mais qu’il 
permet d’observer uniquement la forme des cellules (Voir l’unité libérée « Des milliards de cellules 
pour un organisme »). 
 
 

 Expliquer l'organisation du monde vivant, sa structure et son dynamisme à différentes 
échelles d'espace et de temps.  

 
Dès le groupe 3, les élèves parviennent à ordonner correctement différentes étapes de l’évolution 
de la vie, des plus anciennes aux plus récentes. 
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 Mettre en relation différents faits et établir des relations de causalité pour expliquer : la 
classification du monde vivant, l’évolution des êtres vivants.  

 
Les élèves abordent la classification du monde vivant. 
- Dès le groupe 2, les élèves repèrent dans une classification emboitée, un organisme vivant en 
observant ses attributs.  
- À partir du groupe 3, ils identifient un animal en utilisant une clé de détermination. 
- À partir du groupe 4, ils établissent des liens de parenté entre les animaux qui sont dans des 
boites séparées (Voir l’unité libérée « Diversité et parentés des êtres vivants »). 
 
Les élèves abordent l’évolution des êtres vivants. 
- Dès le groupe 3, les élèves ordonnent correctement des dates négatives en millions d’années.  
- À partir du groupe 4, ils comparent des organismes entre eux pour retracer leur évolution. 
 
 
 
La diversité des individus et des populations 

 Mettre en relation différents faits et établir des relations de causalité pour expliquer : la 
dynamique des populations, la diversité génétique des individus. 

 
 
Les élèves abordent la dynamique des populations. 
- Dès le groupe 1, les élèves comparent la répartition des êtres vivants dans différents milieux.  
- À partir du groupe 2, ils mettent en relation la structure du fruit et son mode de dissémination 
dans l’environnement (Voir l’unité libérée « Les végétaux à la conquête de nouveaux milieux »). 
-  Les élèves du groupe 3 approchent la dynamique des populations notamment sous 
l’influence de l’Homme. 
 
Les élèves abordent la diversité génétique des individus. 
- Dès le groupe 2, les élèves repèrent les cellules-œufs pouvant être fabriquées à la suite d’une 
fécondation et savent que la moitié du patrimoine génétique provient de la mère et l’autre moitié 
du père.  
- À partir du groupe 3, les élèves sont capables de repérer les associations alléliques 
responsables d’une maladie génétique et de déterminer si un individu est malade ou sain.  
- C’est à partir du groupe 5 que les élèves expliquent que la division d’une cellule est marquée 
par la présence de chromosomes (Voir l’unité libérée « Culture de lentilles »).  
- Les élèves ne réussissent pas les items où il faut répérer les cellules reproductrices pouvant 
être fabriquées à partir d’une cellule mère (notion de méiose). 
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 Le corps humain et la santé 

 
Attendus de fin de cycle : 
 

- Expliquer quelques processus biologiques impliqués dans le fonctionnement de l’organisme 
humain, jusqu’au niveau moléculaire : activités musculaire, nerveuse et cardio-vasculaire, 
activité cérébrale, alimentation et digestion, relations avec le monde microbien, 
reproduction et sexualité. 

- Relier la connaissance de ces processus biologiques aux enjeux liés aux comportements 
responsables individuels et collectifs en matière de santé. 

 
 
Activités nerveuse, cardiorespiratoire et musculaire 

 Expliquer quelques processus biologiques impliqués dans le fonctionnement de l’organisme 
humain, jusqu’au niveau moléculaire : activités musculaire, nerveuse et cardio-vasculaire, 
activité cérébrale, alimentation et digestion, relations avec le monde microbien, 
reproduction et sexualité. 

 
Les élèves à partir du groupe 4 identifient les paramètres physiologiques qui varient au cours d’un 
effort, comme le rythme cardiaque et le rythme respiratoire. Ils reconnaissent le schéma fonctionnel 
correct du système circulatoire et déterminent le sens des différents échanges respiratoires au niveau 
des alvéoles pulmonaires (Voir unité libérée « Respiration et santé »). 
 

 Relier la connaissance de ces processus biologiques aux enjeux liés aux comportements 
responsables individuels et collectifs en matière de santé. 

 
Tous les élèves font le lien entre le tabagisme et des pathologies respiratoires comme l’asthme. Cela 
souligne l’efficacité des campagnes de prévention sur le tabagisme au sein de l’établissement et à 
l’échelle nationale. 
Dès le groupe 2, les élèves relient la présence de certaines substances présentes dans 
l’environnement (comme l’amiante) à l’apparition de cancers (Voir l’unité libérée « Des substances 
nocives à l'origine des maladies respiratoires »). 
 
 
Diversité des relations entre le monde microbien et l’organisme  

 Expliquer quelques processus biologiques impliqués dans le fonctionnement de l’organisme 
humain, jusqu’au niveau moléculaire : activités musculaire, nerveuse et cardio-vasculaire, 
activité cérébrale, alimentation et digestion, relations avec le monde microbien, 
reproduction et sexualité. 

 
Dès le groupe 2, les élèves comprennent que certains paramètres comme la température influent sur 
l’activité des microorganismes. À partir du groupe 3, ils comprennent que l’élimination de certains 
agents pathogènes repose sur la production d’anticorps spécifiques et qu’elle est plus rapide et plus 
importante lors d’un rappel de vaccin. À partir du groupe 4, ils connaissent l’ordre chronologique des 
étapes d’une réaction immunitaire. Ce n’est qu’à partir du groupe 5 que les élèves exploitent des 
antibiogrammes correctement. 
 

 Relier la connaissance de ces processus biologiques aux enjeux liés aux comportements 
responsables individuels et collectifs en matière de santé. 

 
Dès le groupe 2, les élèves comprennent qu’un grand nombre de microorganismes se trouvent sur la 
peau et que le lavage des mains permet d’éviter de se contaminer et de transmettre ces 
microorganismes à d’autres personnes. 
 
 
Alimentation, besoins nutritionnels et santé 

 Expliquer quelques processus biologiques impliqués dans le fonctionnement de l’organisme 
humain, jusqu’au niveau moléculaire : activités musculaire, nerveuse et cardio-vasculaire, 
activité cérébrale, alimentation et digestion, relations avec le monde microbien, 
reproduction et sexualité. 
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À partir du groupe 3, les élèves identifient les différents organes faisant partie du tube digestif. Ils 
exploitent des expériences historiques au sujet de la digestion chimique des aliments (Voir l’unité 
libérée « La transformation des aliments »). 
 
 
Reproduction et sexualité 

 Expliquer quelques processus biologiques impliqués dans le fonctionnement de l’organisme 
humain, jusqu’au niveau moléculaire : activités musculaire, nerveuse et cardio-vasculaire, 
activité cérébrale, alimentation et digestion, relations avec le monde microbien, 
reproduction et sexualité. 

 
 Relier la connaissance de ces processus biologiques aux enjeux liés aux comportements 

responsables individuels et collectifs en matière de santé. 
 
Tous les élèves identifient un moyen de contraception protégeant des IST. Dès le groupe 1, ils 
connaissent l’existence de tests de dépistage du VIH. En revanche, les élèves ne réussissent pas les 
items traitant des conséquences d’une contamination par ce virus. 
 

4.2. Analyse par type de connaissance 

  Connaissances notionnelles 

Les connaissances notionnelles évaluées dans l’enquête CEDRE Sciences sont regroupées par thème 
du programme de SVT. 
 
 
Thème : La planète Terre, l’environnement et l’action humaine 
 

 Phénomènes géologiques : Volcanisme 
 

C’est à partir du groupe 2 que les élèves observent et/ou savent que l’émission de gaz précède une 
éruption volcanique (Figure 49). Dans le groupe 3, ils associent l’écoulement d’une lave à sa viscosité 
(Figure 50). 
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FIGURE 49 •  Volcanisme et actualité (1) 

 
Source : © DEPP 

 
FIGURE 50 •  Volcanisme et actualité (2) 

 
Source : © DEPP 
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Thème : Le vivant et son évolution  
 

 Organisation du monde vivant 
 

Tous les élèves savent qu’un microscope est nécessaire pour observer des cellules (Figure 51). 
 
FIGURE 51 •  Culture de lentilles 

 
Source : © DEPP 

 
Dès le groupe 2, les élèves font le lien entre l’échelle des observations microscopiques et les différents 
grossissements des objectifs d’un microscope. Ils identifient aussi un type cellulaire (comme le 
neurone, figure 52) mais aussi un organite cellulaire (comme le noyau, figure 53). 
 
 
FIGURE 52 •  Des milliards de cellules pour un organisme – Question 2 

 
Source : © DEPP 

FIGURE 53 •  Des milliards de cellules pour un organisme – Question 3 
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Source : © DEPP 

 
 
À partir du groupe 3, les élèves connaissent le rôle spécifique d’un microscope à savoir l’observation 
de la forme des cellules (Figure 54).  
 
FIGURE 54 •  Des milliards de cellules pour un organisme – Question 1 

 
Source : © DEPP 

 
 
Les élèves ne réussissent pas les items où il faut ordonner correctement des éléments en fonction de 
leur taille, de la galaxie à l’atome (Figure 55).  
 
FIGURE 55 •  Grand ou petit ? 
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Source : © DEPP 

 
 

 Dynamique des populations  
 

Dès le groupe 2, les élèves relient les caractéristiques d’une graine à son mode de dispersion (Figure 
56). 
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FIGURE 56 •  Les végétaux à la conquête de nouveaux milieux 

 
Source : © DEPP 

 
 

 Évolution 
 

C’est à partir du groupe 3 que les élèves positionnent dans le temps différentes étapes de l’évolution 
de la vie.  
 
 

 Diversité génétique 
 

Dès le groupe 2, les élèves identifient correctement la combinaison d’allèles d’une cellule-œuf issue 
d’une fécondation. Au groupe 5, ils font le lien entre la présence de chromosomes et une cellule en 
division (Figure 57).   
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FIGURE 57 •  Culture de lentilles – Question 3 

 
Source : © DEPP 

 
Les élèves ne réussissent pas les items sur le mécanisme cellulaire aboutissant à la formation de 
cellules reproductrices à partir d’une cellule-mère. 
 
Thème : Le corps humain et la santé  
 

 Métabolisme : digestion/respiration 
À partir du groupe 3, les élèves identifient les différents organes faisant partie du tube digestif (Figure 
58) et à partir du groupe 4, ils connaissent le sens des échanges gazeux respiratoires au niveau des 
poumons (Figure 59).  
 
FIGURE 58 •  La transformation des aliments 

 
Source : © DEPP  
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FIGURE 59 •  Respiration et santé 

 
Source : © DEPP 

 
 

 Système immunitaire 
 

À partir du groupe 4, les élèves connaissent l’ordre chronologique des étapes d’une réaction 
immunitaire. 
 
 

 Reproduction 
 

Dès le groupe 2, les élèves localisent les différents organes de l’appareil reproducteur masculin.  
Ils connaissent le rôle des différents organes de l’appareil reproducteur féminin à partir du groupe 3. 
C’est également à partir de ce niveau que les élèves identifient les différentes cellules reproductrices 
et la cellule-œuf, qu’ils repèrent les chromosomes sexuels et différencient le caryotype d’un individu 
de sexe masculin d’un individu de sexe féminin. 
 
 

 Comportements responsables en matière de sexualité 
 
Tous les élèves identifient un moyen de contraception protégeant des IST.  
Dès le groupe 1, ils connaissent l’existence de tests de dépistage du VIH (Figure 60). Les élèves ne 
réussissent pas les items qui expliquent les conséquences d’une contamination par ce virus (Figure 
61).    
  



 

86 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

 

 

FIGURE 60 •  Préservatif – Question 4 

 
Source : © DEPP 

 
FIGURE 61 •  Préservatif – Question 5 

 
Source : © DEPP 
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 Connaissances procédurales  

C’est connaitre les concepts et les méthodes, essentiels aux démarches scientifiques, utilisés pour 
collecter des données fiables, les traiter et valider les méthodes ainsi que les résultats (Figure 62). 
 
FIGURE 62 •  Les connaissances procédurales 

 
 
 
 
Stratégie de résolution  
 
Pour résoudre un problème, les élèves sont amenés à déterminer la bonne stratégie de résolution et 
pour cela : 

- ils identifient ou formulent une question scientifique ; 
- ils proposent une ou des hypothèses pour répondre à une question scientifique ; 
- ils conçoivent une expérience ou un protocole expérimental pour tester une ou des 

hypothèses (Figure 63).                           
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FIGURE 63 •  La digestion de l’amidon – Question 2 

 
Source : © DEPP 
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Production des données  
 
La production de données ne peut se faire que lors d’une épreuve pratique puisque cela nécessite la 
mise en œuvre d’un protocole avec l’utilisation de divers instruments d’observation, de mesures ou 
des techniques de préparation. 
Les élèves : 

- mettent en œuvre un protocole expérimental : la digestion de l’amidon (Figure 64) ainsi que  
la réalisation d’une préparation microscopique.  

 
FIGURE 64 •  La digestion de l’amidon – Question 2 

 
Source : © DEPP 

 
- savent utiliser le microscope 4.  

                                                        
4 Pour en savoir plus sur ce que savent faire les élèves, voir dossier de la DEPP 210 « CEDRE sciences 
collège 2013 : Résultats et analyse de l’évaluation nationale des élèves en fin de troisième, en SVT 
et en physique-chimie » (TP libéré en 2013 « Utilisation du microscope »). 
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Après le recueil des données, une étape de mise en forme des données est nécessaire afin de pouvoir 
analyser les résultats. 
 
 
Mise en forme des données  
 
Il s’agit de : 

- représenter des données, des informations, des résultats sous forme d'un tableau (Figures 65 
et 66), graphique (Figure 67), diagramme, dessin5, schéma, carte… 

 
FIGURE 65 •  La digestion de l’amidon – Question 3 

 
Source : © DEPP 

  

                                                        
5 Pour en savoir plus sur ce que savent faire les élèves, voir dossier de la DEPP 210 « CEDRE sciences 
collège 2013 : Résultats et analyse de l’évaluation nationale des élèves en fin de troisième, en SVT 
et en physique-chimie » (unité libérée « cellules buccales ») 
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FIGURE 66 •  Culture de lentilles – Construire un tableau 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 67 •  Culture de lentilles – Construire un graphique 

 
Source : © DEPP 

 
 

- passer d'un mode de représentation à un autre comme par exemple passer d’un texte à un 
schéma représentant une chaine alimentaire, un cycle de vie ou encore un appareil 
circulatoire (Figure 68). 
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FIGURE 68 •  La transformation des aliments 

 
Source : © DEPP 

 
  

- communiquer sur ses démarches, ses résultats ou ses choix, en argumentant. 
 
 
Analyse et interprétation des données  
 
L’analyse et interprétation des données est très travaillée en classe de SVT à partir de supports variés. 
L’évaluation CEDRE reflète cela avec une quinzaine de supports différents : photographies, textes, 
tableaux, graphiques, schéma, montages expérimentaux, cartes, clés de détermination, groupes 
emboités, affiches, vidéos, simulations, documents composites. 
 

 Analyse des données : 
 
Il s’agit d’extraire des données, des informations, des résultats présentés sous différentes formes : 
 

- faire de la simple saisie à partir de données présentées sous différentes formes, comme 
par exemple : 

- un tableau permettant la simple saisie d’information (Figure 69) ; 
- un texte (Figure 70) ; 
- un graphique à une courbe avec deux variables (qui évoluent dans le même sens ou pas) 

pour faire une simple saisie de donnée (Figure 71). 
- effectuer un calcul (Figure 72). 
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FIGURE 69 •  Pêcheurs en eau douce 

 
Source : © DEPP 

 
FIGURE 70 •  Des substances nocives à l’origine de maladies respiratoires 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 71 •  La respiration d’une souris – Question 1 

 
Source : © DEPP 

 
FIGURE 72 •  La respiration d’une souris – Question 2 

 
Source : © DEPP 

 
 Interprétation des données : 

 
La comparaison de différentes données aboutit à : 

- établir des relations (Figure 73) ; 
- dégager une tendance (Figure 74); 
- exploiter des simulations ou des modélisations numériques. 
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FIGURE 73 •  Volcanisme et actualité – Question 2 

 
Source : © DEPP 

 
FIGURE 74 •  La respiration d’une souris – Question 3 

 
Source : © DEPP 

 
 

 Conclusion/critique : 
 

- Une réponse à un problème scientifique peut être apportée sous différentes formes : 
- sélection de la proposition correcte ; 
- sélection du schéma-bilan au choix ; 
- association cause/solution ; 
- explication rédigée par les élèves (Figure 75). 

- L’hypothèse de départ est validée ou non (Figure 76). 
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- Un modèle simple peut être identifié ou développé pour expliquer des faits d’observations 
mais aussi être critiqué (Figure 77). 

 
FIGURE 75 •  Rédaction d’une explication 

 
Source : © DEPP 

 
FIGURE 76 •  La transformation des aliments – Question 4 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 77 •  Volcanisme et actualité – Question 3 

 
Source : © DEPP 
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 Connaissances épistémiques  

Processus de construction des connaissances scientifiques  
 

Deux items testent cette composante des connaissances épistémiques. Critiquer un modèle pour 
expliquer ce qui ne correspond pas aux observations est un exercice difficile que ne réussissent les 
élèves qu’à partir du groupe 5. 
 
Caractéristiques des connaissances scientifiques  
 

Un seul item évalue cette composante des connaissances épistémiques. Il s’agit de remettre en 
question des résultats acquis expérimentalement qui ne sont pas cohérents avec les autres. Si la 
plupart des élèves repèrent l’erreur, ils sont peu nombreux à proposer une explication à cette erreur 
(Figure 78). 
 
FIGURE 78 •  Culture de lentilles – Question 2 

 
Source : © DEPP 
 

Interactions science et société  
 
Un seul item teste cette composante des connaissances épistémiques. À partir du groupe 3, les élèves 
font la différence entre les informations apportées par les sciences expérimentales et d’autres 
champs de connaissances. 
 
 

4.3. Analyse par compétence 

 Pratiquer des démarches scientifiques  

 
Proposer une ou des hypothèses pour répondre à une question scientifique  
À partir du groupe 2, les élèves s’investissent dans la lecture des différents documents pour identifier 
la bonne hypothèse. 
 
Concevoir une expérience ou un protocole expérimental pour tester une ou des hypothèses  
À partir du groupe 1, les élèves utilisent la démarche hypothético-déductive pour choisir une 
conséquence vérifiable. 
 
Communiquer sur ses démarches, ses résultats ou ses choix, en argumentant  
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À partir du groupe 4, les élèves ordonnent les étapes de la démarche expérimentale en situation. Ils 
justifient leur choix à partir d’un graphique. 
 
Interpréter des résultats et/ou conclure - répondre à une problématique, valider ou infirmer une 
hypothèse  
C’est seulement à partir du groupe 3 que les élèves savent interpréter des résultats et/ou conclure.  
 
Lorsque la situation expérimentale est travaillée en classe, les élèves commencent à rédiger des 
réponses (Figure 79). 
 
Dans d’autres situations, la rédaction de l’interprétation/conclusion n’est acquise qu’à partir du 
groupe 4 (Figure 80). 
 
Il apparait une confusion entre « résultat » et « interprétation » constatée aussi lors de l’analyse des 
résultats à l’épreuve pratique6.   
 
 
FIGURE 79 •  La transformation des aliments – Question 4 

 
Source : © DEPP 

  

                                                        
6 Se référer à la partie 4.4. Analyse des travaux pratiques. 
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FIGURE 80 •  La respiration d’une souris – Question 4 

 
Source : © DEPP 

 
Distinguer une relation de cause à effet d'une relation de corrélation  
Cette compétence fait appel à une connaissance procédurale. Les élèves maitrisent la relation de 
cause à effet, à partir du groupe 3 (Figure 81). 
 
FIGURE 81 •  Pêcheurs en eau douce – Question 3 

 
Source : © DEPP  
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Identifier ou développer des modèles simples pour expliquer des faits d’observations  
C’est à partir du groupe 3 que les élèves confrontent les éléments issus du réel et les éléments issus 
du modèle qui est une animation (Figure 82). 
 
FIGURE 82 •  Volcanisme et actualité – Question 3 

 
Source : © DEPP  
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Faire preuve d'esprit critique  
 
C’est à partir du groupe 5 que les élèves font preuve d’esprit critique en rédigeant leur réponse. 
La difficulté réside dans la rédaction d’une réponse organisée avec des arguments permettant la 
critique d’un modèle, d’une représentation ou encore d’une explication d’erreur. Elle aboutit à un 
taux de non-réponse élevée. 
Les élèves ont des difficultés à critiquer un schéma ou un modèle pourtant déjà probablement étudié 
et qu'ils considèrent donc comme une représentation exacte (Figure 83). 
Les élèves repèrent l’anomalie sur la courbe mais ne formulent pas de cause (Figure 84). 
 
FIGURE 83 •  Volcanisme et actualité – Esprit critique 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 84 •  Culture de lentilles – Question 2 

 
Source : © DEPP 

 
 

 Pratiquer des langages  

Extraire des données, des informations, des résultats présentés sous différentes formes  
 
Les élèves sont majoritairement capables d’extraire des données, des informations, des résultats 
présentés sous différentes formes. C’est une compétence, en effet, souvent travaillée et évaluée en 
classe. Néanmoins, lorsqu’il s’agit d’exploiter plusieurs documents de nature différente, les difficultés 
rencontrées par les élèves sont importantes et expliquent un taux de réussite plus faible. 
 
Dès le groupe 1, les élèves déterminent le sens de variation d'un paramètre au cours du temps, 
sachant que les deux variables évoluent dans le même sens (Figure 85). 
 
À partir du groupe 2, les élèves sont capables d’extraire des données à partir d’un texte (Figure 86) 
et comparent deux courbes variant dans le même sens.  
Les élèves prélèvent des informations à partir d’images animées (sans son) alors que cette activité est 
rarement proposée en classe (Figure 87). 
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FIGURE 85 •  La respiration d’une souris – Question 3 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Source : © DEPP 

 
FIGURE 86 •  Des substances nocives à l’origine de maladies respiratoires – Question 2 
 

 

Source : © DEPP 
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FIGURE 87 •  Volcanisme et actualité – Question 1 

 
Source : © DEPP 
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Passer d’un mode de représentation à un autre  
 
Dès le groupe 1, les élèves complètent un schéma à l’aide d’un texte. 
À partir du groupe 3, ils choisissent le schéma correct correspondant à un texte (Figure 88). 
 
FIGURE 88 •  La transformation des aliments – Question 2 

 
Source : © DEPP 

 
Représenter des données, des informations, des résultats sous forme d'un tableau, graphique, 
diagramme, dessin, schéma, carte… 
 
À partir du groupe 3, les élèves choisissent un schéma fonctionnel utilisé voire construit lors du cycle 
4. 
Cependant, ce n’est qu’à partir du groupe 5 que les élèves réalisent un tableau en autonomie (Figure 
89). 
Pour créer un graphique, plusieurs étapes méthodologiques doivent être suivies ce qui est un frein à 
la réalisation. Le format numérique, nouveau pour ce type de tâche, constitue également un obstacle 
à la réponse (Figure 90). 
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FIGURE 89 •  Culture de lentilles – Construire un tableau 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 90 •  Culture de lentilles – Construire un graphique 

 
Source : © DEPP 

 
 
 
Calculer  
 
À partir du groupe 4, les élèves effectuent une soustraction à partir de données à choisir (Figure 91). 
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FIGURE 91 •  La respiration d’une souris – Question 1 

 
Source : © DEPP 

 
 
Exploiter des simulations ou des modélisations numériques 
Grâce à l’utilisation de simulations, les élèves sélectionnent des données correctes, à partir du groupe 
2. 
 

 Se situer dans le temps et l’espace 

 
Se situer dans l’espace 
 
Les élèves ne réussissent pas les items où il faut ordonner en plus des éléments macroscopiques, les 
éléments microscopiques des cellules aux atomes (Figure 92). 
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FIGURE 92 •  Grand ou petit ? 

 
Source : © DEPP 

 

 Maitriser les connaissances attendues  

Tous les items testant la maitrise des connaissances font appel uniquement aux connaissances 
notionnelles. Même si tous les thèmes sont abordés, les connaissances sont principalement axées sur 
le corps humain. 
 

- Les élèves du groupe inférieur à 1 utilisent des connaissances de bases liées à l’éducation à la 
santé et aux instruments utilisés (Figure 93). 
 

- À partir du groupe 2, les connaissances acquises concernent : la structure d’une cellule (cellule 
nerveuse, noyau), l’origine des chromosomes de la cellule-œuf (Figure 94). 

 
- Les connaissances acquises au groupe 3 concernent : 

- la fonction de reproduction : association d’un organe de l’appareil reproducteur féminin 
à son fonctionnement, identification de caryotype, fécondation et des termes associés ; 

- l’anatomie du système digestif (Figure 95). 
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- À partir du groupe 4, les connaissances acquises concernent : 
- les noms des gaz respiratoires et sens d’échange (Figure 96) ; 
- la fécondation à l’échelle chromosomique ; 
- l’ordre chronologique des étapes d’un phénomène biologique : la phagocytose. 

 
- Les élèves ne réussissent pas les items concernant le brassage chromosomique lors de la 

formation des gamètes. 
 
FIGURE 93 •  Culture de lentilles – Question 3 

 
Source : © DEPP 

 
FIGURE 94 •  Des milliards de cellules pour un organisme – Question 3 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 95 •  La transformation des aliments – Question 1 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 96 •  Respiration et santé – Question 1 

 
Source : © DEPP 
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4.4. Analyse des travaux pratiques  

 
En plus de l’épreuve numérique, huit élèves par classe (élèves échantillonnés par la DEPP) ont passé 
une épreuve pratique, soit en physique-chimie, soit en SVT. 
 
En SVT, deux travaux pratiques d’une heure étaient proposés : 

- la digestion de l’amidon, effectuée en classe de cinquième avant le changement de 
programme de 2016; 

- la réalisation d’une préparation suivie d’une observation microscopique, une activité 
possible dans tous les niveaux au collège. 

 
 

 Exemple du TP : « La digestion de l’amidon » 
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FIGURE 97 •  La digestion de l’amidon – Question 1 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 98 •  La digestion de l’amidon – Question 2 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 99 •  La digestion de l’amidon – Question 3 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 100 •  La digestion de l’amidon – Question 4 

 
Source : © DEPP 
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FIGURE 101 •  Annexe 1 

 
Source : © DEPP 

 
Une partie de l’épreuve a été évaluée en classe par le professeur chargé de l’épreuve (question 2) et 
l’autre partie a été corrigée par un groupe de professeurs au ministère (question 1, 3, 4 et 5)  
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Question 1 : compléter un protocole (schématisation de témoin) 
 

 
 
Analyse des résultats :  
 
Un élève sur quatre schématise une expérience témoin à partir d’un modèle. 
Parmi les élèves ayant réussi la schématisation du témoin, un tiers des élèves oublie les tests ou n’en 
schématise qu’une partie. 
La difficulté de la question est de bien cerner cette notion de témoin dans une démarche 
expérimentale.  
Beaucoup d’élèves se sont focalisés sur les résultats du test (tube 2), comme c’est souvent demandé 
en classe lors de l’analyse d’expériences. 
 
 
Question 2 : suivre un protocole expérimental 
Le professeur chargé de la passation a complété la grille suivante pour les huit élèves évalués (Figure 
102). Les résultats obtenus sont présentés dans le tableau de la Figure 103.  
 
FIGURE 102 •  Grille d’évaluation question 2 

 
Source : © DEPP 
  

  2018 

Taux de réussite (%) 24 

Taux de non-réponse (%) 16 
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FIGURE 103 •  Résultats à la question 2 de l’épreuve pratique 

 
Lecture : 89 % des élèves ont une zone de travail propre. 
Note : Seulement 4 % des questionnaires n’ont pas été complétés par le professeur faisant passer l’épreuve pratique. 
Champ : Élèves de troisième générale de France métropolitaine + DOM, public + privé sous contrat (8 élèves par classes échantillonnées). 
Sources : MENJ-MESRI-DEPP © DEPP 

 
Comme en 2013, lors de l’épreuve pratique, le protocole a été très bien suivi (96 à 98 % des élèves). 
La grande majorité des élèves mettent en œuvre correctement le protocole de digestion de l’amidon, 
un travail pratique régulièrement proposé en classe (de cinquième) avant le changement de 
programme de 2016. 
La plupart des élèves savent organiser leur paillasse tout en veillant à la garder propre, cependant 
certains élèves ne suivent pas les étapes dans l’ordre et/ou en oublient et/ou n’arrivent pas à organiser 
leur temps et/ou se sont pas assez autonomes malgré le protocole très précis. 
 
 
Question 3 : réaliser un tableau de résultats 
 

 
 
Analyse des résultats :   
 
Plus de la moitié des élèves présentent les résultats expérimentaux (couleur des différents tubes) sous 
forme d’un tableau bien organisé : 
 

- 30 % des élèves présentent les résultats dans un tableau ; 
- 24 % oublient les titres ou ne tracent pas les lignes du tableau (pas de règle à disposition ?) ou 

ne précisent pas la présence ou l’absence de l’amidon. 
 
Seuls 10 % des élèves n’ont pas réalisé le tableau. 
 
 
 
  

 
Résultats à la question 2 de l’épreuve pratique  

  

Toutes les 

étapes 

effectuées 

 

Étapes 

effectuées  

dans l’ordre 

 

Organisation  

du temps 

 

Organisation 

sur la      

paillasse 

 

Propreté de       

la zone de 

travail 

 

Autonomie 

Taux de réussite (%) 81 77 79 85 89 81 

Non réalisé (%) 3 2 3 4 2 3 

Taux de non-réponse 

(%) 

4 4 4 4 4 4 

 

 2018 

Taux de réussite (%) 54 

Taux de non-réponse (%) 9 
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Question 5 : interpréter des résultats et conclure 
 

 
 
Analyse des résultats :  
 
Seuls 3 % des élèves rédigent une interprétation suivie d’une conclusion. 9 % des élèves donnent une 
réponse partielle : soit une interprétation, soit une conclusion.  
 
16 % des élèves donnent une interprétation partielle (disparition de l’amidon OU apparition de sucres 
simples) et pas de conclusion ou une conclusion partielle (détruit l’amidon, digère l’amidon). 
 
 

 Résultats globaux aux TP de SVT 
 
Les principales difficultés ont été :  

- la schématisation du tube témoin; 
- la réalisation du tableau de résultats ; 
- l’interprétation des résultats et la conclusion. 

 
Les tâches plus faciles à réaliser ont été : 

- l’utilisation du microscope ; 
- le suivi du protocole ; 
- l’élaboration de la préparation microscopique. 

 
 
 

5. Analyse du questionnaire élève 

 
Suite à l’évaluation numérique, les élèves ont répondu à un questionnaire en ligne, sur différentes 
thématiques. 
 

5.1.  Que veulent-ils faire plus tard ? 

40 % des élèves aimeraient exercer une profession scientifique, proportion qui augmente puisqu’en 
2013 ils n’étaient que 33 %. En dehors des professions paramédicales qui représentent une part 
importante des désirs d’orientation, le choix « autres domaines scientifiques » témoigne d’un intérêt, 
d’une curiosité mais aussi d’une incertitude quant au choix.  
 
Pour les élèves qui indiquaient vouloir exercer une profession scientifique, ils devaient ensuite 
préciser dans quel domaine.  

  2018 

Taux de réussite (%) 11  

Taux de non-réponse (%) 29  
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FIGURE 104 •  « Si oui, vous souhaiteriez travailler le plus dans … » 

 
Lecture : 6,4 % des élèves souhaiteraient travailler dans l’informatique. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 

5.2. Quel est leur avis sur les sciences ? 

FIGURE 105 •  « Les sciences ont un rôle important pour ... » 

 
Lecture : 17% des élèves sont tout à fait d’accord avec le fait que les sciences sont utiles pour résoudre les problèmes environnementaux dans le monde 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
Plus de 85 % des élèves pensent que les sciences nous aident à comprendre le monde qui nous 
entoure et/ou permettent de résoudre des problèmes de santé. Le pourcentage est moindre pour le 
lien entre les sciences et la résolution des problèmes environnementaux. 
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FIGURE 106 •  Sciences à la maison : « Liens scolaires et extrascolaires avec les sciences » 

  
Lecture : 33 % des élèves sont d’accord avec l’affirmation « j’aime les jeux à caractère scientifique ». 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
Les sciences font partie des centres d’intérêts extra-scolaires des élèves : si presque 1/3 des 
répondants affirme qu’ils « aiment lire des livres ou des revues scientifiques », le taux monte à 45 % 
s’il s’agit de visiter un musée ou une exposition et à 59 % si le média proposé est audiovisuel. Le taux 
d’élèves qui affirment aimer faire des recherches scientifiques sur internet progresse depuis 2013 (de 
plus de 10 %). 
 
FIGURE 107 •  Goût des sciences 

 
Lecture : 9 % des élèves adorent la géologie. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP  © DEPP 

 
Comme en 2013, les élèves apprécient davantage la biologie et la chimie que la géologie ou la 
physique.  
 
 
FIGURE 108 •  Travail en sciences 
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Lecture : 50% des élèves sont d’accord avec l’affirmation « Ce que je fais en sciences est intéressant. ». 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
Environ 70 % des élèves disent participer en cours de sciences parce qu’ils aiment faire des 
expériences et/ou parce qu’ils y trouvent un intérêt personnel. 
 
 
FIGURE 109 •  Apprentissage des sciences 

 
Lecture : 50 % des élèves sont d’accord avec l’affirmation « Je pense que je peux réussir en sciences ». 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
La moitié (54 %) des élèves sont confiants et affirment avoir un « bon niveau en 
sciences ». Néanmoins, 32 % des élèves trouvent que les sciences sont trop difficiles alors qu’ils 
n’étaient que 25 % en 2013. 
 
 
 
 

5.3. Quel est leur avis sur l’enseignement des sciences ? 

FIGURE 110 •  Le professeur de sciences dans la classe 
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Lecture : 45% des élèves pensent que le professeur continue souvent à leur expliquer jusqu’à ce qu’ils aient compris. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
Une grande majorité des élèves estime être bien accompagnée par leurs professeurs de sciences dans 
leurs apprentissages. 
 
 
FIGURE 111 •  Construction des savoirs 

Lecture : 40 % des élèves estiment que le professeur et les élèves construisent ensemble les savoirs scientifiques. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
La moitié des élèves ont l’impression de construire souvent les savoirs scientifiques avec leur 
professeur. Un quart des élèves estiment construire les savoirs seuls. 
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5.4. Quel matériel numérique est utilisé en salle de sciences ? 

FIGURE 112 •  « En sciences, à quelle fréquence utilisez-vous un ordinateur ou une tablette pour 
chacune des activités suivantes ? » 

 
Lecture : 6 % des élèves utilisent très souvent des ressources numériques en ligne. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
L’utilisation des outils numériques par les élèves se répartit en trois catégories d’activités : 

- celle liée à l’utilisation d’internet pour faire des recherches (26 % le font souvent ou très 
souvent) ou pour utiliser des ressources (31 % le font souvent ou très souvent) ; 

- celle liée aux activités expérimentales (28 % le font souvent ou très souvent) ; 
- celle liée à l’utilisation de logiciels spécifiques (tableur, traitement de texte…) (35 % le font 

souvent ou très souvent). 

5.5. Comment le travail à la maison est-il organisé ? 

 
FIGURE 113 •  « Pour votre travail à la maison, il y a quelqu’un qui vous aide … » 

 
Lecture : 10% des élèves sont très souvent aidés à la maison pour leur travail personnel. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
Plus de la moitié des élèves dit ne jamais ou rarement être aidé à la maison. Pour autant une très 
grande majorité se sent capable de s’organiser seul dans son travail personnel. 
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FIGURE 114 •  Temps de travail personnel en sciences 

Lecture : 5% des élèves passent plus de 60 minutes à travailler les SVT à la maison. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 
 

Depuis 2007, la proportion d’élèves passant moins de 15 minutes de travail hebdomadaire 
augmente (de 31 % à 43 %), celle des élèves travaillants entre 15 et 30 minutes est en baisse (de 37 % 
à 30 %), tout comme celle des élèves travaillant plus de 30 minutes (de 32 % à 20 %). 
Le temps de travail personnel en physique-chimie est comparable à celui de SVT pour la plupart des 
élèves.   
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6. Analyse du questionnaire professeur 

Trois questionnaires professeur ont été envoyés dans chacun des établissements tirés au sort : pour 
les deux professeurs de sciences (SVT et physique-chimie) de la classe échantillonnée et pour le 
professeur de sciences ayant fait passer le TP aux élèves (qui ne fait pas partie de l’équipe des 
professeurs de la classe, si possible). 
Les statistiques sont basées sur 500 retours de professeurs dont l’ensemble ne constitue pas un 
échantillon représentatif de professeurs de sciences à l’échelle de la France 7.  Il faut considérer 
cet échantillon comme celui des enseignants des élèves évalués. 

6.1. Situation professionnelle 

 Satisfaction dans le travail 
Les élèves évalués ont des enseignants qui ont coché « Tout à fait d’accord » ou « Plutôt d’accord » 
aux propositions suivantes : 

- 90 % à la proposition « Je suis satisfait(e) de ma profession d'enseignant. » 
- 92 % à la proposition « Je suis heureux (se) d'enseigner dans cet établissement. » 
- 88 % à la proposition « Je trouve mon travail riche de sens et de consistance. » 
- 87 % à la proposition « Mon travail m'inspire. » 
- 92 % à la proposition « Je suis fier/fière du travail que je fais. » 
- 87 % à la proposition « Je vais continuer à enseigner tant que je le pourrai. » 

Globalement, les élèves évalués ont des enseignants qui semblent satisfaits de leur travail. 
 

 Niveaux enseignés, charge, fonction  
 
89 % des élèves évalués ont des enseignants qui enseignent dans un seul et même établissement, 
tandis que 11 % assurent un complément de service dans un autre établissement. 
La majorité des élèves évalués ont des enseignants (72 %) qui travaillent devant les élèves entre 18 et 
21 h par semaine. 

 
FIGURE 115 •  Niveaux enseignés 

 
Lecture : 74 % des enseignants ayant ont des classes de 5e. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
Les élèves évalués ont des enseignants qui enseignent davantage aux niveaux supérieurs du collège. 
Seuls 14 % des élèves évalués ont des enseignants qui enseignent sur d’autres classes telles que la 
SEGPA, la classe relais…. 

                                                        
7 Ce n’est pas le cas de « Repères et références statistiques » (2018) qui apporte énormément de 
données quant au personnel (chapitre 9). 
https://cache.media.enseignementsup-recherche.gouv.fr/file/RERS_2018/83/2/depp-2018-RERS-
web_986832.pdf 
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FIGURE 116 •  « Exercez-vous dans l'établissement une fonction spécifique ? » 

 
Lecture : 53 % des enseignants ayant répondu au questionnaire sont coordonnateurs de discipline. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
2/3 des élèves évalués ont des enseignants qui sont professeurs principaux. La moitié d’entre eux 
sont aussi coordinateur de discipline ou/et responsable de laboratoire.  

 

6.2. Relations avec les élèves 

46 % des élèves évalués ont eu des cours de sciences en classe entière et 19 % ont eu 
occasionnellement des cours en groupe. 
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FIGURE 117 •  « Dans votre matière, les élèves qui ont été sélectionnés pour passer cette évaluation 
ont eu, cette année, des cours ... » 

 
Lecture : 13 % des élèves ont eu des cours en groupe avec l’enseignant. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP         

 
 
- La majorité des élèves évaluées ont des enseignants (86 %) qui pensent que les élèves sont 

intéressés par les sciences (Figure 118). 
- 87 % des élèves évaluées ont des enseignants qui proposent des manipulations en classe à leurs 

élèves (parfois ou souvent) ; rares sont ceux qui en proposent très souvent (8 %) (Figure 119). 
- 24 % des élèves évaluées ont des enseignants qui ne donnent pas la possibilité aux élèves de 

travailler à partir d’outils numériques. Cette activité est globalement proposée ponctuellement 
(61 %) (Figure 120). 

- Parmi les pratiques et activités mise en œuvre en classe, l’explication de réponses et l’expression 
des idées en classe sont les plus proposées (souvent et très souvent). Les tâches complexes et les 
résolutions de problèmes selon la procédure choisie par l’élève sont plus rarement proposées 
(parfois et souvent) (Figure 121). 

- L’évaluation des gestes manipulatoires et du niveau de maitrise des compétences en cours 
d’apprentissage ont lieu en majorité parfois ou souvent. L’évaluation du niveau de maitrise des 
compétences en fin d’apprentissage est plus fréquente (souvent et très souvent) (Figure 122). 

- Les sorties/voyages constituent une activité assez fréquente proposées par les professeurs de 
sciences des élèves évalués (Figure 123). 
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FIGURE 118 •  « Diriez-vous que la discipline que vous enseignez intéresse vos élèves. » 

 
Lecture : 86 % des enseignants estiment que leur discipline intéresse les élèves 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP  © DEPP 

 
   
FIGURE 119 •  « En classe les élèves réalisent des manipulations… » 

 
Lecture : 32 % des enseignants font souvent manipuler les élèves. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies.  
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
FIGURE 120 •  En cours de sciences, les élèves travaillent à partir d'outils numériques (tablette, 
ordinateur...) :  

 
10 % des enseignants ayant répondu au questionnaire font souvent travailler les élèves avec des outils numériques. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 
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FIGURE 121 •   « À quelle fréquence mettez-vous en œuvre ces pratiques et activités ? » 

 
Lecture : 46 % des enseignants ayant répondu au questionnaire proposent parfois des taches complexes aux élèves. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
 
FIGURE 122 •   « À quelle fréquence mettez-vous en œuvre ces évaluations ? «  

 
Lecture : 32 % des enseignants ayant répondu au questionnaire évaluent parfois les gestes manipulatoires durant la séance. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 
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FIGURE 123 •   « Au cours de cette année scolaire, avez-vous... ? » 

 
Lecture : 29 % des enseignants ayant répondu au questionnaire ont fait appel à un intervenant extérieur cette année. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 

6.3.  Relations avec les collègues 

La majorité des élèves évalués ont des professeurs qui n’ont qu’un seul collègue de la même discipline 
(établissement d’environ 600 élèves), 25 % en ont 2 et moins de 10 % en ont 3 ou sont seuls dans 
l’établissement. 
 

 Travail en équipe  
Plus de la moitié des enseignants travaillent en équipe souvent ou très souvent avec un professeur de 
la même matière et parfois avec des enseignants d’une autre discipline.  
 
FIGURE 124 •   « Diriez-vous que les enseignants de votre établissement ont l'habitude de travailler 
en équipe ? » 

 
Lecture : 23% des enseignants ayant répondu au questionnaire travaillent souvent avec des professeurs d’autres matières. 
Sources :  MEN-MESRI-DEPP © DEPP 
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 Pratiques et interactions avec les collègues 
Les visites croisées et les co-interventions sont très peu privilégiées par les enseignants des élèves 
évalués, contrairement aux autres pratiques qui sont utilisées avec en particulier les échanges de 
méthodes, les échanges de la programmation ou l’élaboration d’une grille d’évaluation. 
 
FIGURE 125 •   « Quelles pratiques et interactions avec vos collègues privilégiez-vous ? » 

 
Lecture : 43 % des enseignants ayant répondu au questionnaire échangent souvent des méthodes avec des collègues. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
 

6.4. Équipement de l’établissement 

 
- Les élèves évalués ont des enseignants qui sont majoritairement assez ou très satisfait de 

l’aménagement de leur salle de sciences, du matériel et équipement du laboratoire ainsi que 
du montant des crédits d’enseignement (Figure 126). 

- Une très large majorité des élèves évalués (89 %) ont des enseignants qui disposent souvent ou 
très souvent d’une salle spécialisée pour leur cours de sciences (Figure 127). 
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FIGURE 126 •   « Quel jugement porteriez-vous sur... ? » 

 
Lecture : 25 % des enseignants ayant répondu au questionnaire jugent peu satisfaisant le montant des crédits d’enseignements. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 

 
« Disposez-vous d’une salle spécialisée ? » 

 
 
Lecture : 75,39 % des enseignants ayant répondu au questionnaire disposent très souvent d’une salle spécialisée. 
Note : Toutes les valeurs sont arrondies. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 
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 Matériel utilisé dans la salle 
L’ordinateur est très largement utilisé par les enseignants. Plus de la moitié des élèves évalués ont des 
enseignants qui déclarent ne pas disposer de TNI, de l’EXAO ou de tablettes. La moitié des élèves 
évalués ont des enseignants qui utilisent une caméra et 17 % ne l’utilisent jamais. 
 

 
FIGURE 127 •   « Dans la salle où vous enseignez, utilisez-vous ? » 

 
Lecture : 25 % des enseignants ayant répondu au questionnaire utilisent souvent un TNI. 
Sources : MEN-MESRI-DEPP © DEPP 
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7. Annexes 

7.1. Unités libérées en physique-chimie 

 Annexe 1.1. « Tout commença avec une pomme ! » – Question 1/2 

 
 

Thème :  
Mouvements et interactions 

Compétence : Passer d’un 
mode de représentation à un 
autre. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Associer la notion d'interaction à 
la notion de force 

Contexte : scolaire Niveau : 2 

Réponse attendue : La force dont la direction est une droite qui relie le centre de la Terre et de la 
Lune et le sens est vers la Terre. 

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit choisir le schéma représentant la force de gravitation exercée 
par la Terre sur la Lune. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    69,11 % 

Taux de non réponse   2,14 % 
 

Analyse des résultats : La question 1 est largement réussie avec 69,11 % de taux de réussite ce qui 
montre que la notion d’action attractive est bien ancrée. 
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 Annexe 1.2. « Tout commença avec une pomme ! » – Question 2/2 

 
 

Thème :  
Mouvements et interactions 

Compétence : Passer d’un 
mode de représentation à un 
autre. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Exploiter l'expression littérale 
scalaire de la loi de gravitation 
universelle, la loi étant fournie. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue :  

 

  

Descriptif de la tâche : L'élève doit analyser une formule littérale donnée pour choisir à quels 
termes la force de gravitation est proportionnelle ou inversement proportionnelle. Les résultats 
sont à rendre sous forme de tableau à cocher. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    51,82 % 

Taux de non réponse   7,21 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 51,82 % pour un seuil de ½, c’est-à-dire lorsque 
l’élève donne une bonne réponse sur les deux attendues. Si l'on regarde pour un seuil de 2/2, la 
question est peu réussie avec un taux de réussite à 22,3 %. Cela peut s’expliquer par la difficulté 
des élèves à comprendre une formule complexe en mathématiques et la difficulté à distinguer 
proportionnel et inversement proportionnel : 11,9 % inversent les réponses. 
De plus l’expression « inversement proportionnel » est peu utilisée en mathématiques, cela a pu 
gêner leur compréhension de la question. 

 
  

X 
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 Annexe 1.3. « À vos marques, prêts, ... PARTEZ ! » – Question 1/4 

 
 

Thème :  
Mouvements et interactions 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : 
Caractériser le mouvement d'un 
objet. 

Contexte : scolaire Niveau : 5 

Réponse attendue : uniforme 

Descriptif de la tâche : L'élève doit choisir le vocabulaire scientifique adapté au mouvement décrit 
à vitesse constante en cliquant sur la bonne réponse parmi quatre propositions. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    33,77 % 

Taux de non réponse   1,95 % 
 

Analyse des résultats : Les résultats font apparaitre une confusion chez les élèves entre 
mouvement uniforme qui est la bonne réponse avec un taux de réussite à 33,77 % et vitesse 
constante, pour prédire un mouvement constant choisit par 43,8 % des élèves. Les élèves 
confondent l’adjectif qui qualifie la vitesse et celui qui qualifie le mouvement. 

 
  



 

 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

143 

 

 Annexe 1.4. « À vos marques, prêts, ... PARTEZ ! » – Question 2/4 

 
 

Thème :  
Mouvements et interactions 

Compétence :  
Interpréter des résultats et/ou 
conclure (répondre à une 
problématique, valider ou 
infirmer une hypothèse). 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Caractériser le mouvement d'un 
objet. 

Contexte : scolaire Niveau : pas de niveau 
attribué 

Réponse attendue : 1 et 2 

Descriptif de la tâche : L’élève doit identifier en cliquant dessus deux graphiques correspondant à 
un mouvement à vitesse constante parmi les quatre proposés (distance en fonction du temps et 
vitesse en fonction du temps) 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    4,53 % 

Taux de non réponse   2,72 % 
 

Analyse des résultats : Les élèves choisissent principalement à 41,4 %, le graphique qui donne les 
variations de vitesse en fonction du temps mais n’identifient pas celui qui donne les variations de 
distance en fonction du temps. Seuls 4,53% des élèves identifient les deux correctement. Choisir 
correctement le graphique donnant les variations de la distance en fonction du temps à vitesse 
constante nécessite de la part de l’élève : d’avoir remarqué que la grandeur portée sur l’axe des 
ordonnées n’est pas la même pour tous les graphiques, d’avoir identifié l’existence d’une 
proportionnalité entre la distance et le temps lorsque la vitesse est constante, d’avoir reconnu 
graphiquement une situation de proportionnalité. 
Le Rbis étant inférieur à 0,2, cet item n’est donc pas utilisé dans le calcul du score des élèves. 
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 Annexe 1.5. « À vos marques, prêts, ... PARTEZ ! » – Question 3/4 

 
 

Thème :  
Mouvements et interactions 

Compétence : Extraire des 
données, des informations, des 
résultats présentés sous 
différentes formes (tableau, 
graphique, diagramme, dessin, 
schéma, carte, image 
animée…) 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Utiliser 
la relation liant vitesse, distance et 
durée dans le cas d'un 
mouvement uniforme. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue : 60 m 

Descriptif de la tâche : L'élève doit :  
- interpréter le schéma de la piste (10 plots équidistants sur une distance de 100 m) et en 

déduire l'espacement des plots ; 
- lire et extraire du tableau de mesures le numéro du plot correspondant à 15 s de course ; 
- déduire du numéro du plot la distance parcourue (schéma) ; 
- taper sa réponse dans une zone de texte. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    62,38 % 

Taux de non réponse   7,78 % 
 

Analyse des résultats : La question est bien réussie avec un taux de réussite à 62,38 %. 
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Exemples de réponses d’élèves 
 
Réponses acceptées : 
 
L’élève doit répondre « 60 m ». 
 

L’élève donne la 
réponse attendue et la 
justifie. 

 

 

  
 
Réponses non acceptées : 
 
L’élève ne donne pas la bonne réponse : « 60 m ». 
 

L’élève confond 
distance et numéro de 
plot.  

L’élève donne le 
nombre de plots 
parcourus au lieu de la 
distance parcourue. 

 

 

 

L’élève se trompe entre 
unité de distance et 
nombre de plots.  

L’élève donne un 
résultat sans lien 
apparent avec 
l’énoncé. 

 

 

L’élève donne la 
distance totale 
parcourue sans mettre 
en relation le schéma 
et le tableau. 
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 Annexe 1.6. « À vos marques, prêts, ... PARTEZ ! » – Question 4/4 

 
 

Thème :  
Mouvements et interactions 

Compétence : Interpréter des 
résultats et/ou conclure 
(répondre à une problématique, 
valider ou infirmer une 
hypothèse). 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Utiliser 
la relation liant vitesse, distance 
et durée dans le cas d'un 
mouvement uniforme. 

Contexte : scolaire Niveau : 4 

Réponse attendue : 
- Réponses acceptées : 
Soit l’élève répond OUI et justifie. Deux justifications sont possibles à partir du tableau : on peut 
remarquer la proportionnalité entre la distance et la durée du parcours ou noter que les plots sont 
régulièrement espacés et que les durées séparant les temps de passage entre deux plots sont à 
peu près constants. 
Soit l’élève répond NON et justifie. Deux justifications possibles à partir du tableau : on peut 
constater que la distance n’est pas proportionnelle à la durée de parcours entre deux plots ou 
noter que la durée de parcours des distances égales qui séparent 2 plots ne sont pas égales. 
- Réponses non acceptées : 
L’élève répond OUI ou NON avec mauvaise justification ou OUI ou NON sans justification. 

Descriptif de la tâche : L'élève doit :  
- lire un tableau de mesures (« temps » et distances réalisées pendant une course de 100 m jalonnée 
de 10 plots équidistants) ; 
- identifier une situation de proportionnalité ou de non proportionnalité ; 
- taper sa réponse en la justifiant (par le calcul d’un quotient ou une comparaison des distances 
parcourues pendant des intervalles de temps égaux). 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite       42,54 % 

Taux de non réponse      14,79 % 
 

Analyse des résultats : La question est réussie à 42,54 % en acceptant les réponses positives et 
négatives correctement justifiées. Parmi les élèves répondants, 15,45% répondent oui et donnent 
un argument qui prouve que le temps et la distance sont proportionnels et 35,49 % répondent non 
et justifient le fait que ces deux grandeurs ne sont pas proportionnelles. Les erreurs courantes sont : 
- les élèves qui confondent la vitesse et la distance ; 
- les élèves qui constatent une augmentation de la durée et de la distance sans comparer la durée 
entre deux plots avec la distance constante entre les plots. 
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Exemples de réponses d’élèves 
 
Réponses acceptées : 
 
L’élève répond OUI et justifie. Deux justifications sont possibles à partir du tableau : on peut 
remarquer la proportionnalité entre la distance et la durée du parcours ou noter que les plots sont 
régulièrement espacés et que les durées séparant les temps de passage entre deux plots sont à peu 
près constants. 
 
15,45% d’élèves qui répondent obtiennent un code 1 
 

L’élève justifie sa 
réponse en indiquant 
que la durée et la 
distance sont 
proportionnelles. 

 

 

L’élève justifie sa 
réponse en montrant 
que la durée entre 
deux plots espacés 
régulièrement, est 
presque toujours la 
même. 

 

 

 

 

L’élève justifie en 
montrant par un 
calcul de vitesse que 
celle-ci est constante.  
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L’élève répond NON et justifie. Deux justifications possibles à partir du tableau : on peut constater 
que la distance n’est pas proportionnelle à la durée de parcours entre deux plots ou noter que la 
durée de parcours des distances égales qui séparent 2 plots ne sont pas égales. 
 
35,491% d’élèves qui répondent obtiennent un code 2 
 

L’élève justifie sa 
réponse en indiquant 
que la durée entre 
chaque plot varie. 

 

 

 

 

L’élève justifie sa 
réponse en indiquant 
que la distance n’est 
pas proportionnelle à 
la durée. 

 

 

 

L’élève justifie sa 
réponse en calculant 
le coefficient de 
proportionnalité et en 
montrant qu’il n’est 
pas identique pour 
chaque colonne. 
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Réponses non acceptées : 
 
L’élève répond OUI et/ou NON avec mauvaise justification ou OUI et/ou NON sans justification. 
 
48,64% d’élèves qui répondent obtiennent un code 9 
 

L’élève confond 
distance et vitesse 
et relève une 
distance 
constante. 

 

 

L’élève constate 
que la durée et la 
distance 
augmentent sans 
comparer la durée 
entre deux plots 
avec la distance 
constante entre les 
plots. 
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 Annexe 1.7. « Est-elle vraiment en or ? » – Question 1/4 

 
 

 

Thème :  
Organisation et transformation de 
la matière 

Compétence : Concevoir une 
expérience ou un protocole 
expérimental pour tester une 
ou des hypothèses. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Mettre 
en œuvre un protocole 
expérimentale pour déterminer 
une masse volumique d'une 
liquide. 

Contexte : scolaire Niveau : 6 

Réponse attendue : 2 et 4 

Descriptif de la tâche : L’élève dispose de quatre images représentants des expériences réalisées 
avec une statuette. Il doit choisir celles qui permettent de déterminer sa masse volumique. L’élève 
doit identifier les étapes de la démarche expérimentale à réaliser : mesurer indépendamment le 
volume et la masse de la statuette. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    15,93 % 

Taux de non réponse   4,94 % 
 

Analyse des résultats : Alors que très peu d’élèves ne répondent pas à la question, seulement 
15,93% répondent correctement en choisissant les deux expériences correctes. 22 % d'entre eux 
ne choisissent que l’expérience permettant de trouver le volume de la statuette et 5,9 % seulement 
pensent à déterminer la masse. On peut émettre deux hypothèses :  

- la mesure d’une masse, banale, et n’utilisant qu’une balance n’est pas perçue comme une 
expérience ; 

- en classe - et souvent dans les manuels - la détermination de la masse volumique d’un matériau 
se réalise avec des masses marquées ce qui rend inutile l’étape de détermination de la masse 
de l’objet.  

Remarque : Sont proposés comme distracteurs, une mesure incorrecte du volume (statuette non 
immergée) et une mesure de la masse de l’ensemble du matériel expérimental et non de la 
statuette. La forme de la statuette (non géométrique) peut constituer une difficulté 
supplémentaire pour certains élèves.   

 Annexe 1.8. « Est-elle vraiment en or ? » – Question 2/4 



 

 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

151 

 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Faire preuve 
d'esprit critique. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Mettre 
en œuvre un protocole 
expérimentale pour déterminer 
une masse volumique d'une 
liquide. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue : 

 
Descriptif de la tâche : L’élève doit faire preuve d’esprit critique et dire si chacune des quatre 
propositions justifie ou non que l’expérience proposée ne permet pas de mesurer le volume de la 
statuette (objet non immergé). 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    53,04 % 

Taux de non réponse   0,76 % 
 

Analyse des résultats : Les élèves répondent presque tous à cette question dont 53,04 % 
correctement.  
13,2 % des élèves pensent que l’éprouvette doit être rempli à ras bord (peut-être parce qu’ils ont 
utilisés des vases à débordement) et 9,8 % pensent qu’il ne faut pas mettre d’eau du tout dans 
l’éprouvette (peut-être parce qu’ils n’ont pas mesuré de volumes d’échantillon de forme 
quelconque et aussi parce que certains élèves confondent la mesure de volume et de « longueur » 
dans une éprouvette et utilisent alors l’éprouvette graduée comme une règle).  
Seuls 2,9 % des élèves ne valident que la justification correcte en oubliant d’invalider les autres. 

  

X 

X 

X 
X 
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 Annexe 1.9. « Est-elle vraiment en or ? » – Question 3/4 

 

 
 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Exploiter des 
simulations ou des 
modélisations numériques. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Masse 
volumique : Relation m = ρ.V 

Contexte : scolaire Niveau : 6 

Réponse attendue : 190 / 10 

Descriptif de la tâche : L’élève doit utiliser une animation pour déterminer la masse et le volume 
de la statuette puis choisir parmi différents calculs posés celui qui permet d’obtenir la masse d’un 
mL de métal. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    25,29 % 

Taux de non réponse   9,89 % 
 

Analyse des résultats : Seuls 25,29 % des élèves répondent correctement. L’erreur la plus fréquente 
avec 25,4 % d’élèves, est de choisir le produit et non le quotient. La deuxième erreur avec 17,8 % 
des élèves est de choisir le quotient du volume par la masse (10/190) et non de la masse par le 
volume (190/10). L’association d’un calcul mathématique à un raisonnement scientifique est un 
frein pour les élèves. Se couple également la difficulté pour les élèves de se représenter la notion 
de masse volumique (grandeur quotient, confusion entre numérateur et dénominateur). 
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 Annexe 1.10. « Est-elle vraiment en or ? » – Question 4/4 

 
 

Thème :  
Organisation et transformation de 
la matière 

Compétence : Utiliser le 
vocabulaire spécifique et /ou 
les connecteurs logiques 
adaptés à la situation. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Exploiter des mesures de masses 
volumiques pour différencier des 
espèces chimiques. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue : 

 
  

Descriptif de la tâche : L’élève doit mettre en évidence le rapport de cause à effet, en complétant 
une phrase de conclusion, à partir de menus déroulants qui proposent différents connecteurs 
logiques. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite       57,53 % 

Taux de non réponse       5,70 % 
 

Analyse des résultats : Le premier connecteur logique a été trouvé à 57,6 % avec 20 % de non-
réponse. Ce pourcentage élevé de non-réponse peut s’expliquer par le fait que la phrase gardait 
son sens même sans connecteur. Pour les trois autres choix, le taux de réussite est plus élevé (72 % 
pour le deuxième, 68,3 % pour le troisième et 64,5 % pour le dernier) avec un taux de non-réponse 
deux fois moins important (environ 10 % pour chaque connecteur logique). Le taux de réussite est 
de 57,53 % lorsqu’on prend en compte trois bonnes réponses sur les quatre attendues. 

 
  

Or 

Donc Par 
conséquent 

Puisque 
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 Annexe 1.11. « L’usine marémotrice de la Rance » – Question 1/3 

 
 

Thème :  
L'énergie et ses conversions 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : 
Identifier les sources d'énergie. 

Contexte : local-national Niveau : 2 

Réponse attendue :  
 

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit, à partir de la description du fonctionnement d’une usine 
marémotrice, identifier parmi une liste, la source d’énergie utilisée puis dire s’il s’agit ou non d’une 
énergie renouvelable. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite       76,20 % 

Taux de non réponse       3,09 % 
 

Analyse des résultats : Question très bien réussie avec un taux de réussite à 76,2 %.  
80% des élèves choisissent bien l’eau comme étant la source d’énergie de l’usine. Les réponses 
fausses se répartissent également entre le vent (3,4 %), le soleil (3,1 %) et le charbon (3,9 %) excepté 
6,6 % des élèves qui choisissent l’uranium. 
La classification des sources en énergie renouvelable ou non renouvelable semble bien maitrisée.   

 
  

renouvelable l’eau 
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 Annexe 1.12. « L’usine marémotrice de la Rance » – Question 2/3 

 
 

Thème :  
L'énergie et ses conversions 

Compétence : Passer d’un 
mode de représentation à un 
autre. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Conversion d'un type d'énergie 
en un autre. 

Contexte : local-national Niveau : 4 

Réponse attendue :  

  

Descriptif de la tâche : L’élève doit, à partir de la description du fonctionnement d’une usine 
marémotrice, compléter un diagramme d’énergie. Il doit pour cela déplacer des étiquettes de 
conversions pour préciser sous quelle forme se trouve l’énergie fournie à l’usine et sous quelle 
forme celle-ci la convertit. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    48,97 % 

Taux de non réponse   3,86 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 48,97 %. 
L’erreur la plus commune (17,5 %) est de choisir l’énergie thermique comme énergie initiale au lieu 
de l’énergie mécanique. Cette erreur s’explique peut-être par le fait que les centrales 
principalement étudiées en classe mettent en évidence la production d’énergie thermique pour 
vaporiser l’eau qui alimente des turbines. 
Le faible taux de non réponse (3,9 %) montre que les élèves se sentent suffisamment familiers du 
sujet pour donner une réponse. 

 
  

mécanique électrique 
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 Annexe 1.13. « L’usine marémotrice de la Rance » – Question 3/3 

 
 

Thème :  
L'énergie et ses conversions 

Compétence : Identifier les 
impacts des activités humaines 
sur l’environnement, en matière 
de santé et de préservation de 
ressources de la planète. 

Connaissance : Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Identifier les sources, les 
transferts et les conversions 
d'énergie. 

Contexte : local-national Niveau : 3 

Réponse attendue : 

 

Descriptif de la tâche : L’élève prend connaissance de 8 affirmations concernant l’usine 
marémotrice et il doit choisir si chacune d’elle décrit un avantage ou un inconvénient de ce type 
de centrale. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    68,43 % 

Taux de non réponse   3,28 % 
 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 
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Analyse des résultats : La question est bien réussie à 68,43 % lorsqu’on prend en compte sept 
bonnes réponses sur huit. Ce résultat laisse penser que les élèves appréhendent correctement 
l’impact d’une telle centrale électrique sur l’environnement. 
Les principales erreurs concernent les propositions liées au fonctionnement de ce type d’usine 
marémotrice, et plus particulièrement celles qui, pour être comprises, nécessitent de savoir ce 
qu’est la marée (propositions 1 et 6).  L’utilisation du terme « barrage » dans l’énoncé peut aussi 
induire des confusions avec d’autres types de centrale. 
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 Annexe 1.14. « Les marais salants » – Question 1/4 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : Notion 
de solubilité. 

Contexte : scolaire Niveau : 5 

Réponse attendue : solvant / soluté / solution 

 

Descriptif de la tâche : Le protocole de l’expérience de dissolution du sel dans l’eau étant donné, 
l’élève doit reconnaitre, ce qui, entre l’eau, le sel et l’eau salée, est la solution, le solvant et le soluté. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    33,62 % 

Taux de non réponse   0,97 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 33,62 %.  
 31,6 % des élèves confondent solvant et soluté. 

 
  

solvant 

soluté 

solution 
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 Annexe 1.15. « Les marais salants » – Question 2/4 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Utiliser le 
vocabulaire spécifique et /ou 
les connecteurs logiques 
adaptés à la situation. 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : Notion 
de solubilité. 

Contexte : scolaire Niveau : Inférieur à 1 

Réponse attendue : le sel s’est dissous. 

Descriptif de la tâche : L’élève doit savoir interpréter la dissolution en ayant compris que le sel est 
toujours présent dans la solution et en nommant correctement la transformation réalisée. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    86,86 % 

Taux de non réponse   0,19 % 
 

Analyse des résultats : Plus de 99 % des élèves répondent et le taux de réussite élevé (86,86 %) 
montre que la différence est bien faite entre la fusion et la dissolution et que la persistance de la 
matière dissoute dans un mélange est une notion très majoritairement acquise. 
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 Annexe 1.16. « Les marais salants » – Question 3/4 

 

 
Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Interpréter des 
résultats et/ou conclure 
(répondre à une 
problématique, valider ou 
infirmer une hypothèse). 

Connaissance : Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Mettre en œuvre un protocole 
de séparation de constituants 
d'un mélange. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue :

 

X 

X 

X 

X 
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Descriptif de la tâche : En utilisant des animations simulant deux expériences d’évaporation, l’élève 
doit choisir s’il est possible de conclure à partir de chacune des expériences qu’une affirmation 
donnée est vraie. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    53,96 % 

Taux de non réponse   2,32 % 
 

Analyse des résultats : La plupart des élèves (plus de 97 %) se sont prononcés sur la pertinence des 
expériences pour tester au moins l’une des propositions.  
28,4 % des élèves choisissent la bonne expérience pour toutes les affirmations et 53,93 % 
choisissent correctement l’expérience pour trois affirmations sur quatre. 
Environ un tiers des élèves pensent que l’expérience 2 permet de prouver l’affirmation 2, ce qui 
montre certainement une confusion entre le volume de l’eau (qui est pourtant bien indiqué 
comme étant le même dans les deux récipients) et le niveau d’eau dans un contenant.  
Une très grande majorité des élèves a correctement associé la vitesse d’évaporation à la 
température, mais plus rarement à la surface de contact entre l’eau et l’air. 
La réussite de cet item suppose que l’élève ait compris que tester l’influence d’un paramètre doit 
se faire pour « toutes choses égales par ailleurs ». 
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 Annexe 1.17. « Les marais salants » – Question 4/4 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Interpréter des 
résultats et/ou conclure 
(répondre à une 
problématique, valider ou 
infirmer une hypothèse). 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Notion 
de solubilité 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue :  

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit, à partir de menus déroulants, décrire l’évolution du volume de 
l’eau, de la masse de sel et de la concentration en sel au cours de l’ évaporation d’une solution 
d’eau salée. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    56,97 % 

Taux de non réponse   1,93 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est 56,97 % pour deux réponses correctes sur trois. 78,9 
% des élèves répondent que le volume d’eau diminue, probablement parce que c’est visible ; tandis 
que 55 % et 51,8 % prévoient correctement l’évolution de la masse de sel et la concentration en 
sel, ces grandeurs n’étant pas directement observables. Remarque : la notion de concentration 
massique n'est pas mentionnée explicitement dans les programmes mais c'est une notion usuelle 
dans le quotidien des élèves. 

 
  

diminue ne change pas 

augmente 
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 Annexe 1.18. « Masse, volume, température » – Question 1/5 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : Connaissances 
de contenu 

Contenu de programme :  
Cycle 3 : La masse est une 
grandeur qui caractérise un 
échantillon de matière.  
Cycle 4 : Conservation de la 
masse, variation du volume, 
température de changement 
d'état. 

Contexte : scolaire Niveau : 4 

Réponse attendue :  

 

Descriptif de la tâche : Dans cette recette de cuisine, trois valeurs sont données avec leur unité. 
L’élève doit associer à chacune d’elles l’une des 4 grandeurs dont la liste est donnée. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    47,32 % 

Taux de non réponse   2,66 % 
 

Analyse des résultats : Les élèves rencontrent le poids, la masse, la température et le volume au 
cours de leur scolarité mais ils ne sont que 47,32% à être capables d’identifier les trois grandeurs 
dont les valeurs sont données. Les réponses fausses correspondent à des confusions entre poids 
et masse (38,5 % identifient la valeur 450 g comme étant un poids) et/ou entre masse et volume 
(11,4 % identifient la valeur 200 mL comme étant une valeur de masse et 3,4 % identifient la valeur 
450 g comme étant un volume). Au contraire, la valeur 160°C est majoritairement identifiée 
comme étant celle de la température. 

 
  

X 

X 

X 
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 Annexe 1.19. « Masse, volume, température » – Question 2/5 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Utiliser des 
instruments d’observation, de 
mesures ou des techniques de 
préparation. 

Connaissance : Connaissances 
de contenu 

Contenu de programme : 
Mesurer des grandeurs 
physiques de manière directe 
ou indirecte. 

Contexte : scolaire Niveau : pas de niveau attribué 

Réponse attendue : Image de l’éprouvette graduée 

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit choisir la photo du matériel de verrerie qui permet de mesurer 
précisément 200 mL d’eau. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    70,35 % 

Taux de non réponse   1,52 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 70,35 % et 22,8 % supplémentaire choisissent le 
bécher, ce qui est bien un contenant permettant de mesurer un volume, mais avec une très faible 
précision. 
Le thermomètre n’est choisi que par 3,8 % des élèves.  
Le Rbis de 0,15 étant faible, la question n’a donc pas été retenue pour le calcul du score de l’élève 
et n’est donc pas associée à un niveau. 
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 Annexe 1.20. « Masse, volume, température » – Question 3/5 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Utiliser le 
vocabulaire spécifique et /ou 
les connecteurs logiques 
adaptés à la situation. 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : Passer 
d'une forme de langage 
scientifique à une autre. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue : m = 510 g 

Descriptif de la tâche : L’élève doit lire l’indication de la balance puis choisir parmi quatre 
propositions l’écriture correcte du résultat de la mesure de la masse considérée. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    64,60 % 

Taux de non réponse   0,76 % 
 

Analyse des résultats : 64,6 % des élèves savent que le résultat de la mesure s’exprime par une 
égalité faisant apparaitre le symbole de la grandeur, sa valeur et son unité.  
27 % oublient le symbole de la grandeur (m). 
92 % des élèves choisissent une écriture qui fait apparaitre l’unité de mesure, ce qui montre que 
l’importance de l’unité est bien perçue à ce niveau. 
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 Annexe 1.21. « Masse, volume, température » – Question 4/5 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Concevoir une 
expérience ou un protocole 
expérimental pour tester une 
ou des hypothèses. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Mesurer 
des grandeurs physiques de 
manière directe ou indirecte. 

Contexte : personnel Niveau : 3 

Réponse attendue :  

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit mettre dans l’ordre les quatre étapes du protocole de la mesure 
d’une masse. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    53,02 % 

Taux de non réponse   1,14 % 
 

Analyse des résultats : Bien qu’il s’agisse d’une situation simple de la vie quotidienne, seuls 53,02 % 
des élèves réussissent à classer dans l’ordre les différents gestes expérimentaux permettant de 
peser le contenu d’une casserole. 
23,2 % proposent toutefois un protocole cohérent dans lequel seule l’étape consistant à faire la 
tare est mal ordonnée. 
6,4 % pensent qu’il faut poser la casserole sur la balance avant de l’allumer, ce qui est un protocole 
possible pour mesurer une masse mais qui ne respecte pas la consigne qui était d’utiliser la fonction 
TARE. 
Près de 99 % des élèves répondent ce qui montre que le principe de la mesure est familier mais 
pas forcément en utilisant le protocole imposé. Il est peut-être possible que le passage par une 
forme de récit, amène des erreurs qui ne seraient pas commises lors d’une mesure en situation 
réelle. 

 
  

Allumer la balance. 

Poser la casserole sur la balance. 

Verser le sucre dans la casserole jusqu’à 450 g. 

Appuyer sur la fonction TARE. 
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 Annexe 1.22. « Plus salée que la mer morte ? » – Question 1/1 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Communiquer 
sur ses démarches, ses 
résultats ou ses choix, en 
argumentant. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Notion 
de solubilité. 

Contexte : scolaire Niveau : 6 

Réponse attendue :  
- Réponses acceptées : 

Soit l’élève répond OUI ET donne la justification suivante : car 300 g dans 1L d’eau est supérieur à 
280 g /L ET effectue l’estimation de la salinité maximale de l’eau de mer entre 300 et 400 g/L. 
Soit l’élève répond OUI ET donne la justification suivante : car 300 g dans 1L d’eau est supérieur à 
280 g/L. MAIS ne donne pas d’estimation de la salinité maximale de l’eau de mer ou une estimation 
fausse. 
Soit l’élève répond OUI ET effectue l’estimation de la salinité maximale de l’eau de mer entre 300 
et 400 g/L MAIS ne donne pas la justification suivante : car 300 g dans 1L d’eau est supérieur à 280 
g /L. 

- Réponses non acceptées : 
L’élève répond OUI sans justification ou l’élève répond NON.   

Descriptif de la tâche : L’élève doit :  

- extraire d’un tableau (document 1), la valeur de la salinité de la mer morte en g/L ; 

- convertir la valeur de la salinité de la mer morte en g/100 mL ; 

- comparer la valeur de la salinité de la mer morte avec les valeurs de concentration des 
solutions du document 3 pour déterminer si l’une d’elle est « plus salée que la mer morte » ; 

- estimer la salinité maximale d’une eau de mer ; 
- communiquer à l’écrit sur sa démarche en argumentant.  
 



 

168 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

 

 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    4,13 % 

Taux de non réponse   30,18 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 4,13 % 
Le taux de non réponse est élevé et égal à 30,18 %. Il s’agit d’une tâche complexe comportant 
plusieurs étapes dont certaines exigent un très bon niveau de maitrise (conversion g/L en g/100 
mL). De plus il est nécessaire de se reporter à quatre types de documents (un texte et trois 
tableaux) pour une seule question. 
En situation ordinaire de classe, une très grande partie des élèves bénéficieraient de l’aide de leur 
professeur pour mener à bien la tâche complexe. 
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 Annexe 1.23. « Questions d’expert » – Question 1/2 

 

 
Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Identifier ou 
formuler une question 
scientifique. 

Connaissance : Connaissances 
épistémiques 

Contenu de programme : 
Identifier des questions de 
nature scientifique. 

Contexte : personnel Niveau : 2 

Réponse attendue : 

 

Descriptif de la tâche : Six questions portant sur les caractéristiques de deux sodas sont proposées. 
L’élève doit identifier les questions dont la réponse peut être obtenue par une méthode qui serait 
mise en œuvre par un physicien ou un chimiste. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    73,69 % 

Taux de non réponse   1,15 % 
 

Analyse des résultats : 56,2 % caractérisent chacune des six questions, 73,69 % en caractérisent au 
moins cinq, c’est ce seuil qui a été retenu pour le taux de réussite. Les élèves sont donc capables 
dès le niveau deux d’identifier si une question est de nature scientifique. 

  

X 

X 

X 

X 

X 

X 
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 Annexe 1.24. « Questions d’expert » – Question 2/2 

 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Extraire des 
données, des informations, 
des résultats présentés sous 
différentes formes  
(tableau, graphique, 
diagramme, dessin, schéma, 
carte, image animée…) 

Connaissance : Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Lire et 
comprendre des documents 
scientifiques. 

Contexte : personnel Niveau : 2 

Réponse attendue :  

 

Descriptif de la tâche : Les étiquettes et les images de deux bouteilles de soda sont données et 
quatre questions portant sur les caractéristiques du soda sont proposées. L’élève doit identifier les 
questions auxquelles il peut répondre grâce aux informations portées sur les étiquettes. 

X 

X 

X 

X 
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Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    62,38 % 

Taux de non réponse   1,15 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 62,38 %, ce qui correspond aux élèves qui 
caractérisent au moins trois des quatre questions. 21,6 % caractérisent les quatre.  
Les erreurs les plus fréquentes sont la confusion entre présence de sucre et quantité de sucre 
(proposition 2) et la confusion entre masse et volume (la bouteille de plus grand volume est donnée 
comme la plus lourde, proposition 3). 
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 Annexe 1.25. « Formuler une question scientifique » – Question 1/2 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Identifier ou 
formuler une question 
scientifique. 

Connaissance : 
Connaissances 
épistémiques 

Contenu de programme :  
Quelques propriétés de la matière 
solide ou liquide. 

Contexte : scolaire Niveau : 5 

Réponse attendue : L’élève formule une interrogation sur le lien qui pourrait exister entre 
l’évolution de la température et la couleur de l’enveloppe. 

Descriptif de la tâche : L’élève doit formuler une question scientifique à laquelle l’expérience 
proposée permet de répondre. Il doit remarquer que l’augmentation de la température de l’eau 
est plus rapide lorsque l’enveloppe du récipient est noire. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    22,78 % 

Taux de non réponse   18,34 % 
 

Analyse des résultats : Plus de 80 % des élèves proposent une réponse mais le taux de réussite n’est 
que de 22,78 %. Plusieurs élèves ne mentionnent pas, que ce qui différencie les deux dispositifs est 
la couleur du papier qui entoure chaque flacon. Lorsque le paramètre est identifié certains élèves 
n’utilisent pas la forme interrogative et explicitent le résultat de l’expérience au lieu de formuler la 
question à laquelle elle répond. 
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Exemples de réponses d’élèves 
 
Réponses acceptées : 
 
L’élève formule une interrogation sur le lien qui pourrait exister entre l’évolution de la température 
et la couleur de l’enveloppe des flacons. 
 

L’élève fait le lien 
entre température et 
couleur avec un 
vocabulaire 
scientifique. 

 

 

L’élève fait le lien 
entre température et 
couleur avec un 
vocabulaire plus 
approximatif : 
« absorber », 
« garder », « capter », 
« retenir », « combien 
de 
degrés », « influence 
sur la chaleur ». 

 

 

 

 

 

L’élève évoque un 
facteur de vitesse. 

 

Autre 
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Réponses non acceptées : 
 
Autre proposition 
 

L’élève fait une 
affirmation, évoque un 
résultat, une 
observation mais il 
n’est pas dans le 
questionnement. 

 

 

L’élève cherche à 
expliquer l’expérience 
au lieu de s’interroger 
sur l’expérience. 

 

L’élève dans sa 
question ne fait pas de 
lien entre l’évolution 
de la température et la 
couleur de l’enveloppe 
des flacons. 

 

 

 

L’élève pose une 
question à laquelle 
l’expérience ne permet 
pas de répondre. 

 

L’élève pose une 
question sur le fait que 
le noir « attire » la 
chaleur, la lumière… 

 

 

L’élève donne le but de 
l’expérience mais ne 
pose pas de question.  
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 Annexe 1.26. « Formuler une question scientifique » – Question 2/2 

 
 

Thème : Des signaux pour 
observer et communiquer 

Compétence : Identifier ou 
formuler une question 
scientifique. 

Connaissance : 
Connaissances 
épistémiques 

Contenu de programme : Lumière 
: vitesse de propagation. 

Contexte : scolaire Niveau : 4 

Réponse attendue : L’élève propose une question scientifique traitant de la vitesse de la lumière. 

Descriptif de la tâche : L’élève doit formuler une question scientifique à laquelle l’expérience de 
Galilée décrite permet de répondre. Il dispose pour cela d'un extrait vidéo et d'un texte explicatif. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    42,41 % 

Taux de non réponse   28,80 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 42,41 %. Le taux de non-réponse est assez élevé 
(28,8 %), plus que dans le contexte de la recherche de l’influence de la couleur d’un flacon sur 
l’évolution de la température de l’eau qu’il contient (Formuler une question scientifique – question 
1), sans doute parce que d’une part il est plus difficile de se représenter l’expérience et parce que 
d’autre part il peut sembler nécessaire de croiser les informations du texte explicatif et de la vidéo. 
Pour ceux qui tentent une réponse, la vidéo se révèle être une illustration du texte à partir de 
laquelle il est plus facile de rédiger une question. Cela explique un taux de réussite finalement deux 
fois plus élevé pour cet item que le précédent. 
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Exemples de réponses d’élèves 
 
Réponses acceptées : 
 
L’élève formule une question scientifique traitant de la vitesse de la lumière. 
 

L’élève formule la 
question en utilisant le 
terme « vitesse ». 

 

 

 

 

L’élève formule la 
question mais avec un 
vocabulaire moins précis 
(calculer au lieu de 
mesurer, se répand...) 

 

 

 

L’élève n’utilise pas le 
terme vitesse dans sa 
question mais fait appel à 
la notion de temps mis 
par la lumière. La distance 
parcourue n’est pas 
toujours bien précisée. 

 

 

 

 

L’élève, dans sa question, 
évoque la très grande 
vitesse de la lumière et 
ses difficultés de mesure. 
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Réponses non acceptées : 
 
Autre proposition 
 

L’élève fait une 
affirmation ou donne 
le résultat de 
l’expérience. 

 

 

 

L’élève décrit 
l’expérience ou pose 
une question liée aux 
conditions 
expérimentales. 

 

 

L’élève formule une 
question sur le 
déplacement de la 
lumière à laquelle 
l’expérience ne 
permet pas de 
répondre. 

 

 

 

 

 

 

L’élève formule une 
question liée à la 
vision de l’être 
humain et à laquelle 
l’expérience ne 
permet pas de 
répondre.  

L’élève formule une 
question à laquelle 
l’expérience ne 
permet pas de 
répondre 
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 Annexe 1.27. « Seuls dans l’Univers ! » – Question 1/4 

 
 

Thème :  
Organisation et transformation de 
la matière 

Compétence : Appréhender 
différentes échelles d'espace 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : Cycle 3 : 
La matière à grande échelle : Terre, 
planètes, univers. Cycle 4 : Décrire 
la structure de l'Univers et du 
système solaire. 

Contexte : scolaire Niveau : 5 

Réponse attendue : planète / étoile / galaxie / amas de galaxies 
 

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit classer du plus petit au plus grand quatre objets célestes. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    26,14 % 

Taux de non réponse   2,71 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 26,14 %.  
20,7% des élèves intervertissent étoile et planète, peut-être parce qu’ils confondent diamètre 
apparent et diamètre réel du Soleil ou d’une étoile (mauvaise appréhension des distances dans 
l’Univers), ce qui induit que la Terre apparait plus grande que le Soleil. 11,6 % ont classé les objets 
du plus grand au plus petit. 

  

Planète 

Étoile 

Galaxie 

Amas de galaxie 
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 Annexe 1.28. « Seuls dans l’Univers ! » – Question 2/4 

 
 

Thème : Des signaux pour 
observer et communiquer 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : 
Lumière : sources, propagation, 
vitesse de propagation, année-
lumière. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue : 300 000 km/s 

Descriptif de la tâche : L’élève doit retrouver parmi quatre propositions, la valeur de la vitesse de 
la lumière dans le vide, exprimée en km/s. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    52,54 % 

Taux de non réponse   1,68 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 52,54 %.  
Les propositions de valeur de la vitesse de la lumière dans le vide n’ont pas été données dans les 
unités du système international, ce qui a probablement augmenté la difficulté de la question. En 
effet, 26,7 % des élèves choisissent le résultat 300 000 000 km/s, peut-être parce qu’ils ont appris 
la valeur de la vitesse de la lumière en m/s, à moins qu’ils n’aient choisi la plus grande valeur 
proposée. Dans les deux cas, il semble que la grande majorité des élèves sachent que la valeur de 
la vitesse de la lumière dans le vide est très élevée. 
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 Annexe 1.29. « Changements d’état » – Question 1/4 

 
 

Thème :  
Organisation et transformation de 
la matière 

Compétence : Utiliser des 
instruments d’observation, de 
mesures ou des techniques de 
préparation. 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme :  
Température de changement 
d'état. 

Contexte : personnel Niveau : 2 

Réponse attendue : C 

Descriptif de la tâche : L’élève doit choisir entre quatre schémas celui qui correspond au 
positionnement correct du thermomètre pendant une mesure de température. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    66,46 % 

Taux de non réponse   1,74 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 66,46 %. L'erreur la plus fréquente consiste à 
choisir la position dans laquelle le thermomètre touche le fond du bécher (proposition A). 
L’absence de représentation d’un support quelconque amène très certainement des élèves à 
considérer les trois autres situations (B, C et D) comme impossibles. Deux tiers des élèves 
réussissent l’item, ils ont identifié la problématique (pour mesurer la température d’un liquide, le 
réservoir doit être immergé sans toucher le fond) et savent que les supports n’ont pas à être 
représentés (ils ont suffisamment rencontré de schématisations pour ne pas être gênés par cette 
absence). 
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 Annexe 1.30. « Changements d’état » – Question 2/4 

 
 

Thème :  
Organisation et transformation de 
la matière 

Compétence : Extraire des 
données, des informations, des 
résultats présentés sous 
différentes formes (tableau, 
graphique, diagramme, dessin, 
schéma, carte, image animée…) 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme :  
Température de changement 
d'état. 

Contexte : scolaire Niveau : 1 

Réponse attendue : D 

Descriptif de la tâche : L’élève doit repérer sur un graphique de changement d’état l’ordonnée 
d’un point dont l’abscisse est donnée. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite  86,23 % 88,46 % 87,62 % 

Taux de non réponse 0,44 % 0,30 % 2,33 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 87,62 %, ce qui est stable par rapport à 2013 et 
2007 malgré un taux de non réponse en augmentation. 
Les élèves sont majoritairement capable de lire un graphique et de donner l’ordonné d’un point 
dont ils connaissent l’abscisse. 

 
  



 

182 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

 

 

 Annexe 1.31. « Changements d’état » – Question 3/4 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : 
Température de changement 
d'état. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue : B 

Descriptif de la tâche : L’élève doit donner la température d’ébullition de l’eau pure à pression 
atmosphérique normale. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite  75,41 % 73,68 % 61,97 % 

Taux de non réponse 1,78 % 1,75 % 2,33 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 61,97 %. Les taux de réponse et de réussite sont 
en baisse, notamment de 12 % pour le taux de réussite. On peut avancer une première explication 
: la passation du test sous forme numérique en 2018 ne permettait pas de retour en arrière alors 
que les élèves de 2013 pouvaient avoir accès à la courbe donnée à la question 2 et qui montrait 
l’évolution de la température d’une certaine quantité d’eau chauffée jusqu’à atteindre l’ébullition. 
Par ailleurs, la précision « à la pression atmosphérique normale » a pu gêner les élèves puisque la 
notion de pression n’est plus au programme. 
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 Annexe 1.32. « Changements d’état » – Question 4/4 

 
 

Thème :  
Organisation et transformation de 
la matière 

Compétence : Interpréter des 
résultats et/ou conclure 
(répondre à une 
problématique, valider ou 
infirmer une hypothèse). 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Température de changement 
d'état. 

Contexte : personnel Niveau : 4 

Réponse attendue :  
- Réponses acceptées : 

L’élève répond que Manu a raison ET le texte explicatif montre que l’élève s’est référé aux données 
du graphique pour justifier sa réponse. 
 

- Réponses non acceptées : 
L’élève donne la réponse juste sans référence aux données du graphique ou bien l’élève donne la 
mauvaise proposition (avec ou sans justification) 

Descriptif de la tâche : L’élève doit choisir entre deux affirmations en justifiant son choix à l’aide 
du graphique montrant l’évolution de la température lors d’une expérience d’ébullition de l’eau 
pure. C’est une question ouverte. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    48,61 % 

Taux de non réponse   14,34 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 48,61 %.  
Même lorsque l’élève choisit la bonne proposition, il ne la justifie pas toujours en utilisant les 
données du graphique et se contente parfois de reprendre l’argument donné dans l’énoncé.  
Le taux de non réponse est de 14,34%, sans doute parce que c’est une question ouverte ce qui 
peut décourager certains élèves. 
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Exemples de réponses d’élèves 
 
Réponses acceptées : 
 
L’élève répond que Manu a raison ET le texte explicatif montre que l’élève s’est référé aux données 
du graphique pour justifier sa réponse. 
 

L’élève justifie à 
l’aide du graphique 
en indiquant que la 
température 
n’augmente plus une 
fois que la 
température 
d’ébullition est 
atteinte 

 

 

L’élève justifie à 
l’aide du graphique 
en indiquant que la 
température est 
constante à partir de 
la température 
d’ébullition  

 

 

 

L’élève justifie à 
l’aide du graphique 
en décrivant le 
comportement de la 
température avant et 
après la température 
d’ébullition  

 

 

 

L’élève justifie à 
l’aide du graphique 
en décrivant le 
comportement de la 
température sans 
parler explicitement 
de la température 
d’ébullition 

 

 

L’élève justifie à 
l’aide du graphique 
en parlant de 
température 
maximale atteinte 
(celle de l’ébullition) 
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Réponses non acceptées : 
 
L’élève donne la réponse juste sans référence aux données du graphique ou bien l’élève donne la 
mauvaise proposition (avec ou sans justification). 
 

L’élève donne la bonne 
réponse sans justifier par 
le graphique.   

L’élève donne la bonne 
réponse et fait référence 
à une lecture graphique, 
mais sans aucune 
précision chiffrée sur la 
température ou le temps. 

 

L’élève donne la bonne 
réponse et justifie en 
reprenant l’énoncé 

 

 

L’élève donne la mauvaise 
proposition   

L’élève donne la mauvaise 
proposition à cause d’une 
lecture erronée du 
graphique 

 

L’élève donne la 
mauvaise proposition par 
méconnaissance de la 
température d’ébullition 
et de sa courbe  

 

 

L’élève donne la mauvaise 
proposition mais la 
bonne justification 
graphique.  
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 Annexe 1.33. « La physique au service de la sécurité routière » – Question 1/2 

 
 

Thème : L'énergie et ses 
conversions 

Compétence : Extraire des 
données, des informations, des 
résultats présentés sous 
différentes formes (tableau, 
graphique, diagramme, dessin, 
schéma, carte, image animée…) 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Energie 
cinétique. 

Contexte : personnel Niveau : 3 

Réponse attendue : 20 m 

Descriptif de la tâche : L’élève doit : 
- choisir la courbe sur laquelle il va trouver l’information demandée en tenant compte des 

conditions météorologiques (route sèche ou humide) ; 
- lire graphiquement la valeur de la distance d’arrêt (ordonnée), correspondant à la valeur de la 

vitesse (abscisse) donnée ; 
- choisir la réponse parmi quatre valeurs possibles de la distance d’arrêt d’un véhicule. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite  77,57 % 78,79 % 63,05 % 

Taux de non réponse 0,70 % 0,70 % 3,47 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 63,05 %. 
15 % des élèves choisissent la réponse 1 : ces élèves ont lu l’ordonnée de la mauvaise courbe.  
9,5% des élèves choisissent la réponse 2 : ces élèves ont dû faire une mauvaise lecture de la 
graduation. 
9,1 % des élèves choisissent la réponse 4 : ces élèves ont effectué la lecture en supposant que la 
vitesse était portée en ordonnée et la distance d’arrêt en abscisse.   
La baisse du taux de réussite est d’environ 16 % par rapport à 2013 et de près de 14 % par rapport 
à 2007. 
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 Annexe 1.34. « La physique au service de la sécurité routière » – Question 2/2 

 
 

Thème : L'énergie et ses 
conversions 

Compétence : Extraire des 
données, des informations, des 
résultats présentés sous 
différentes formes (tableau, 
graphique, diagramme, dessin, 
schéma, carte, image animée…) 

Connaissance : 
Connaissances procédurales 

Contenu de programme : Energie 
cinétique. 

Contexte : personnel Niveau : 3 

Réponse attendue : 55 km/h 

Descriptif de la tâche : L’élève doit : 
- choisir la courbe sur laquelle il va trouver l’information demandée en tenant compte des 

conditions météorologiques (route sèche ou humide) ; 
- lire graphiquement la valeur de la vitesse (abscisse) correspondant à la valeur de la distance 

d’arrêt (ordonnée) donnée ; 
- choisir la réponse parmi quatre valeurs possibles de la vitesse d’un véhicule. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite   68,87 % 59,96 % 

Taux de non réponse  0,99 % 3,66 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 59,96 %.   
14,5% des élèves choisissent la réponse 4 : ces élèves ont effectué la lecture en supposant que la 
vitesse était portée en ordonnée et la distance d’arrêt en abscisse.   
13,3 % des élèves choisissent la réponse 3 : ces élèves ont lu l’abscisse de la mauvaise courbe 
 8,7 % des élèves choisissent la réponse 1 : ces élèves cumulent les deux erreurs.  
La baisse du taux de réussite est d’environ 9 % par rapport à 2013. 
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 Annexe 1.35. « Le naufrage d’un chimiquier » – Question 1/3 

 

 
 

Thème :  
Organisation et transformation 
de la matière 

Compétence : Extraire des 
données, des informations, 
des résultats présentés sous 
différentes formes (tableau, 
graphique, diagramme, 
dessin, schéma, carte, image 
animée…) 

Connaissance : Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : 
Mettre en œuvre des tests 
caractéristiques d'espèces 
chimiques à partir d'une banque 
fournie. 

Contexte : scolaire Niveau : Inférieur à 1 

Réponse attendue :  

 

Descriptif de la tâche : L’élève doit extraire les informations d’un tableau sur les tests 
d’identification des ions et les mettre en relation avec celles d’un texte afin de valider ou 
d’invalider trois propositions. 

X 

X 

X 
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Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite   73,58 % 75,31 % 

Taux de non réponse  1,83 % 4,46 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 75,31 % lorsque l’élève répond correctement à 
deux propositions sur trois. Le taux de réussite passe à 39,9 % lorsque l’élève répond correctement 
à l’ensemble des propositions.  
18,4 % des élèves répondent correctement aux deux premières propositions mais cochent faux à 
la dernière proposition, la seule qui demandait une mise en relation des informations du tableau 
avec celle du texte. Cela peut probablement s’expliquer par la quantité d’information. 
9,5 % des élèves répondent correctement aux deux dernières proposition mais cochent faux à la 
première proposition. 
7,3 % des élèves répondent correctement aux propositions une et trois mais cochent vrai à la 
proposition deux. Le test des ions chlorure étant plus souvent vu en classe que celui des ions zinc, 
on peut supposer que l’élève n’a pas utilisé le tableau pour valider ou invalider les informations, 
mais plutôt ses connaissances. 
Le taux de réussite est en légère hausse par rapport à 2013. 
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 Annexe 1.36. « Le naufrage d’un chimiquier » – Question 2/3 

 

 
 

Thème :  
Organisation et transformation de 
la matière 

Compétence : Extraire des 
données, des informations, des 
résultats présentés sous 
différentes formes (tableau, 
graphique, diagramme, dessin, 
schéma, carte, image animée…) 

Connaissance : 
Connaissances procédurales 

Contenu de programme : Mettre 
en œuvre des tests 
caractéristiques d'espèces 
chimiques à partir d'une banque 
fournie. 

Contexte : scolaire Niveau : 3 

Réponse attendue : 2 

Descriptif de la tâche : L’élève doit interpréter les résultats d’une expérience en s’appuyant sur les 
informations d’un tableau sur les tests d’identification des ions. Il doit ensuite conclure et mettant 
en lien son interprétation et des informations extraites d’un texte. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite   54,54 % 61,46 % 

Taux de non réponse  3,88 % 4,84 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 61,8 %, soit en net augmentation par rapport à 
2013.  L’erreur la plus courante est la confusion entre les ions fer II et les ions fer III, en effet 21,6 % 
des élèves choisissent le compartiment 3 rempli de cristaux de chlorure de fer III au lieu du 
compartiment 2 rempli de cristaux de sulfate de fer II. 
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 Annexe 1.37. « Le naufrage d’un chimiquier » – Question 3/3 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Faire preuve 
d'esprit critique. 

Connaissance : 
Connaissances procédurales 

Contenu de programme :  
Mettre en œuvre des tests 
caractéristiques d'espèces 
chimiques à partir d'une banque 
fournie. 

Contexte : scolaire Niveau : 5 

Réponse attendue :  
- Réponses acceptées : 

L’élève doit réfuter l’affirmation de Marcel et valider l’affirmation d’Alfred en précisant qu’un 
précipité blanc peut être obtenu avec les ions chlorure en présence de nitrate d’argent et avec les 
ions zinc en présence d’hydroxyde de sodium. 

- Réponses non acceptées : 
Soit l’élève valide l’affirmation de Marcel. 
Soit l’élève valide l’affirmation d’Alfred mais ne donne pas assez d’éléments pour justifier sa 
réponse. 

Descriptif de la tâche : L’élève doit choisir parmi deux protagonistes celui qui a raison et 
argumenter son choix. Pour cela il doit interpréter les résultats d’une expérience en s’appuyant sur 
les informations d’un tableau sur les tests d’identification des ions, puis mettre en lien son 
interprétation et les informations extraites du dialogue entre les deux personnages. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite   26,98 % 24,51 % 

Taux de non réponse  29,87 % 28,88 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 24,51 %, soit une diminution de 2,47 % par rapport 
à 2013. 
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Exemples de réponses d’élèves 
 
Réponses acceptées : 
 
L’élève doit réfuter l’affirmation de Marcel et valider l’affirmation d’Alfred en précisant qu’un 
précipité blanc peut être obtenu avec les ions chlorure en présence de nitrate d’argent et avec les 
ions zinc en présence d’hydroxyde de sodium. 
 

L’élève explique 
qu’un précipité 
blanc peut être 
obtenu pour deux 
ions différents et 
précise que les ions 
chlore se trouvant 
dans la mer cela ne 
signifie pas qu’une 
seconde cuve s’est 
éventrée. 
 

 

 
 

 

 

L’élève explique 
qu’un précipité 
blanc peut être 
obtenu pour deux 
ions en fonction du 
réactif utilisé. 
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Réponses non acceptées : 
 
Soit l’élève valide l’affirmation de Marcel. 
Soit l’élève valide l’affirmation d’Alfred mais ne donne pas assez d’éléments pour justifier sa réponse. 
 

L’élève identifie bien que le 
précipité blanc est 
caractéristique de deux ions 
et que sans connaitre le 
réactif il est impossible 
d’identifier l’ion. Néanmoins 
il affirme que Marcel a raison 
car deux cuves peuvent 
correspondre aux ions zinc 
et chlorure. Il fait 
abstraction que les ions 
chlorure sont présents dans 
l’eau de mer. 

 

 

 

L’élève reprend la phrase 
d’Alfred sans donner 
d’éléments nouveaux dans 
sa réponse. 

 

L’élève valide l’affirmation 
de Marcel ou d’Alfred mais 
sans aucun argument. 

 

 

L’élève ne constate pas que 
le précipité blanc peut être 
caractéristique de deux 
ions. 

 

 

 

L’élève pense qu’Alfred a 
réutilisé l’hydroxyde de 
sodium, donc qu’il a mis en 
évidence un autre ion. 
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 Annexe 1.38. « Photos de circuits » – Question 1/3 

 
 

Thème :  
L'énergie et ses conversions 

Compétence : Passer d’un 
mode de représentation à un 
autre. 

Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Dipôles 
en série, dipôles en dérivation. 

Contexte : scolaire Niveau : 1 

Réponse attendue : Alain 

Descriptif de la tâche : L’élève doit associer une photo de circuit à un schéma normalisé. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite  84,80 % 85,40 % 81,57 % 

Taux de non réponse 0,74 % 0,64 % 4,98 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 81,57 %, une grande partie de élèves maitrise le 
changement de langage scientifique et donc la schématisation d’un circuit électrique. 
Le taux de non réponse a augmenté de plus de 4 % et le taux de réussite a baissé de 4 % ce qui 
peut s’expliquer par le fait qu’aujourd’hui, l’électricité qui est traitée dans le cadre du thème « 
L’énergie et ses conversions », est moins souvent abordée.  
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 Annexe 1.39. « Photos de circuits » – Question 2/3 

 
 

Thème : L'énergie et ses 
conversions 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : Dipôles 
en série, dipôles en dérivation. 

Contexte : scolaire Niveau : 4 

Réponse attendue : Carole, Jacques et David 

Descriptif de la tâche : L’élève doit reconnaitre des circuits en série parmi six photos. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite  69,84 % 68,69 % 45,79 % 

Taux de non réponse 1,19 % 2,19 % 1,53 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 45,79 % (réponse 4).  
Proposition 2 : 18,7% des élèves donnent une réponse juste mais incomplète.  
Propositions 1 et 4 : 33,7% des élèves ne savent pas distinguer les circuits en série et en dérivation.  
Le taux de réussite baisse d’environ 22,9 % par rapport à 2013 avec une stabilité du taux de réussite 
entre 2007 et 2013. En 2018, l'électricité a changé de place dans les programmes, il ne fait plus un 
bloc à part mais il est intégré dans l'énergie.  
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 Annexe 1.40. « Photos de circuits » – Question 3/3 

 
 

Thème : L'énergie et ses 
conversions 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : 
Dipôles en série, dipôles en 
dérivation. 

Contexte : scolaire Niveau : 2 

Réponse attendue : Fred, Mary et Thierry 

Descriptif de la tâche : L’élève doit reconnaitre des circuits en dérivation parmi six photos. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite  80,99 % 78,70 % 64,41 % 

Taux de non réponse 1,29 % 1,31 % 1,34 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 64,41 % (réponse 2).  
Proposition 1 : 16,1% des élèves ont inversé circuits en série et en dérivation.  
Proposition 4 : 9,8% des élèves identifient bien deux circuits en dérivation mais ne repèrent pas le 
troisième. 
Proposition 3 : 8,4% des élèves choisissent une proposition qui comprend un circuit en série et un 
circuit en dérivation, ce qui montre qu’ils ne maitrisent pas du tout cette notion. 
Le taux de réussite est supérieur de près de 20 % lorsqu’il s’agit d’identifier des circuits en dérivation 
par rapport à des circuits en série (question précédente). Il apparait donc qu'il serait plus difficile 
pour un élève d'identifier un circuit en série qu’un circuit en dérivation. 
La baisse du taux de réussite est d’environ 14 % par rapport à 2013 avec une stabilité du taux de 
réussite entre 2007 et 2013. 
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 Annexe 1.41. « Une nouvelle Terre » – Question 1/4 

 

 
Thème :  
Mouvements et interactions 

Compétence : Exploiter des 
simulations ou des 
modélisations numériques. 

Connaissance : 
Connaissances procédurales 

Contenu de programme : 
exploiter l'expression littérale 
scalaire de la loi de gravitation 
universelle, la loi étant fournie 

Contexte : scolaire Niveau : 4 

Réponse attendue : 8,89 

Descriptif de la tâche : L’élève doit repérer les valeurs de 3 grandeurs (distance Etoile-Kepler-452b, 
masse et rayon de Kepler-452b) dans l’énoncé, puis régler l’animation avec ces valeurs afin 
d’obtenir la valeur de la force de gravitation exercée par l’étoile sur Kepler-452b. Il doit ensuite 
taper la valeur obtenue en tenant compte de la puissance de 10 déjà écrite. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    32,35 % 

Taux de non réponse   36,49 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 32,35% avec un taux de non réponse de 36,49% 
assez élevé. Le repérage des grandeurs dans l’énoncé a pu poser problème pour certains élèves, en 
effet trois valeurs de distance étaient citées, dont une inutile, et exprimées de manière différente 
(notation scientifique, en toutes lettres…). Une difficulté supplémentaire qui a pu être rencontrée 
est le réglage des différents curseurs avec précision. 
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 Annexe 1.42. « Une nouvelle Terre » – Question 2/4 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissance : 
Connaissances de contenu 

Contenu de programme : décrire 
la structure de l'Univers et du 
système solaire 

Contexte : scolaire Niveau : 2 

Réponse attendue : d'une étoile 

Descriptif de la tâche : L’élève doit restituer une connaissance : une planète tourne autour d’une 
étoile. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    75,14 % 

Taux de non réponse   1,58 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est 75,14%. L’erreur la plus fréquente est « une planète 
tourne autour d’une autre planète ». Dans l’ensemble cette notion est plutôt bien maitrisée. 
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 Annexe 1.43. « Une nouvelle Terre » – Question 3/4 

 
 

Thème : Organisation et 
transformation de la matière 

Compétence : Calculer. Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Aborder 
les différentes unités de distance 
et savoir les convertir : du 
kilomètre à l'année lumière 

Contexte : scolaire Niveau : 6 

Réponse attendue : 1400 

Descriptif de la tâche : L’élève doit extraire de l’énoncé la distance qui sépare la Terre de Kepler-
452b, en km. Il doit ensuite convertir cette distance en année lumière. Pour l’aider il dispose d’une 
phrase lui indiquant la distance parcourue par la lumière en une année. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    6,56 % 

Taux de non réponse   44,38 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est très faible : 6,56% avec un taux de non réponse élevé :  
44,38%. Cet item nécessite de mobiliser différentes connaissances et compétences afin de mener 
à bien le calcul. En effet il faut extraire la bonne information du texte, comprendre la notion 
d’année lumière pour extraire de la question la distance parcourue par la lumière en une année et 
mettre en œuvre un raisonnement de proportionnalité avec des valeurs exprimées en puissance 
de 10, ce qui se révèle difficile pour un grand nombre d’élève.  
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 Annexe 1.44. « Une nouvelle Terre » – Question 4/4 

 
 

Thème :  
Mouvements et interactions 

Compétence : Calculer. Connaissance : 
Connaissances 
procédurales 

Contenu de programme : Utiliser 
la relation liant vitesse, distance et 
durée dans le cas d'un 
mouvement uniforme. 

Contexte : scolaire Niveau : 5 

Réponse attendue : C 

Descriptif de la tâche : L’élève doit identifier la valeur de la vitesse de la fusée et la valeur de la 
distance qui sépare la Terre de Kepler-452b. Puis utiliser la relation liant vitesse, distance et durée 
pour choisir le calcul permettant de déterminer une durée à partir d'une vitesse et d'une distance. 
La vitesse et la distance sont exprimées en puissance de 10. 

Cycle 2007 2013 2018 

Taux de réussite    30,61 % 

Taux de non réponse   8,88 % 
 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 30,61%.  
39,7% des élèves choisissent un calcul correspondant à t = v x d au lieu de t = d/v et 15,8% 
choisissent un calcul correspondant à t = v/d. Seulement 5% choisissent le calcul avec une 
soustraction. 
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7.2. Unités libérées en SVT 

 Annexe 2.1. « Les végétaux à la conquête de nouveaux milieux » Question 1/1 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2007 

SVT 3  Le vivant et son 
évolution 

Mondial L’installation des 
végétaux dans un 

milieu est assurée par 
des formes de 

dispersion : graines 
ou spores. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des langages 

 

Extraire des données, 
des informations, des 

résultats présentés 
sous différentes 

formes 

Connaissances 
notionnelles 

2 Tableau VRAI/FAUX 
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Analyse des résultats : Le taux de réussite de 72 % est en baisse par rapport à 2007 et 2013 (8 points de 
pourcentage par rapport à 2007 et 11 points de pourcentage par rapport à 2013). Parmi les élèves ayant 
coché trois réponses (97 %), 16 % ont deux bonnes réponses sur 3, 8 % une seule et 2 % n’ont aucune 
bonne réponse. 
 
Une lecture trop rapide du tableau peut avoir entrainé des erreurs dans le prélèvement d’informations 
dans le tableau, informations à prélever à la fois dans l’observation de la photographie et dans le texte. 
Des confusions sont possibles entre les fleurs, les graines et les fruits (concernant le nénuphar, le terme 
de graine n'est pas employé).  

Descriptif 
de la tâche 

 

1- Lire un texte introductif pour contextualiser. 

2- Saisir des informations à partir d'un tableau avec photos et texte. 

3- Repérer dans le document les caractéristiques des graines et les relier à leur mode de 
dispersion. 

Réponse 
attendue 

(3 coches 
sur 3) 
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 Annexe 2.2. « Pêcheurs en eau douce » - Question 1/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2007 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Mondial L’agitation, la 
température de 
l’eau influent sur 
l’oxygénation du 

milieu. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des langages 

 

Extraire des données, 
des informations, des 

résultats présentés sous 
différentes formes 

Connaissances 
procédurales 

2 Tableau VRAI/FAUX 
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Analyse des résultats : Le taux de réussite est de 80 % malgré une baisse de 7 points de pourcentage 
entre 2018 et de 2007 ou 2013.  
 
En 2018, une majorité d’élèves (67 %) arrivent à cocher toutes les réponses attendues et donc à 
sélectionner des informations pertinentes dans un document assez complexe. 
L’erreur la plus fréquente (56 % des erreurs) est que la teneur en dioxygène ne varie pas selon la saison. 
La lecture du document semble donc avoir été partielle, se limitant à l’endroit du prélèvement dans la 
rivière. 

Descriptif de 
la tâche 

 

1- Lire une phrase introductive servant à la contextualisation. 

2- Lire un document composite (tableau-schéma) présentant les quantités de 
dioxygène dans une rivière en hiver et en été ainsi que l'agitation de l'eau, en 
différents endroits du cours de la rivière. 

3- Faire le lien entre les  variations de quantités de dioxygène et d’une part les 
niveaux de prélèvement et d’autre part les saisons.  

Réponse 
attendue 

(3 coches sur 
4) 
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7.2.3. Annexe 2.3. « Pêcheurs en eau douce » - Question 2/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2007 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Mondial Chez les végétaux 
comme chez les 

animaux, la 
respiration consiste 

à absorber du 
dioxygène 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des langages 

 

Extraire des données, 
des informations, des 

résultats présentés sous 
différentes formes 

Connaissances 
procédurales 

Inférieur à 
1 

QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un tableau. 

2- Relier la notion de « teneur minimale en dioxygène » dans le tableau et l’idée de 
«contenant au moins… » dans la proposition. 

Réponse 
attendue 

    

Analyse des résultats : Le taux de réussite est élevé (92 %).  
 
La majorité des élèves maitrisent la simple saisie d'informations dans un tableau qui nécessitait une 
compréhension des termes « minimum » et « au moins ». Ces résultats sont relativement stables depuis 
2007. 
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 Annexe 2.4. « Pêcheurs en eau douce » - Question 3/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2007 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Mondial Dans l’eau, la 
répartition des 

organismes vivants 
dépend notamment 

de la teneur en 
dioxygène. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des 

démarches 
scientifiques 

Interpréter des résultats 
et/ou conclure 

Connaissances 
procédurales 

4 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un document composite (tableaux et schéma). 

2- Mettre en relation les données issues des deux documents. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : Depuis 2007, la moitié des élèves ne parviennent pas à répondre à la question 
posée.  
 
La mise en relation de données issues de différents documents est source de difficulté :  repérer la 
présence de gardon dans le document 2 n’est pas un problème mais relier cette donnée à la quantité de 
dioxygène en hiver en est un car la contextualisation à l’hiver se situe dans la consigne « on peut espérer, 
en hiver ». Les élèves ont eu du mal à donner du sens à la question et ont plutôt donné une réponse 
instantanée. En effet, un quart des élèves semblent avoir simplement repéré une valeur (6 mg/L)  et ont 
choisi la proposition l’incluant. Il est fort probable qu’ils n’aient pas compris ce qu’est la teneur minimale 
en dioxygène exigée. 
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 Annexe 2.5. « Pêcheurs en eau douce » - Question 4/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2007 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Mondial Dans l’eau, la 
répartition des 

organismes vivants 
dépend notamment 

de la teneur en 
dioxygène. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des langages 

Extraire des données, 
des informations, des 

résultats présentés sous 
différentes formes 

Connaissances 
procédurales 

4 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un graphique. 

2- Comprendre la tendance globale de la courbe. 

3- Interpréter les propositions. 

4- Mettre en adéquation ce qui est observé avec les propositions. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : Une diminution de 10 points de pourcentage est constatée entre 2007 et 2018. 
En 2018, moins d’un élève sur deux réussit cet item.  
 
Le taux de réussite peut s’expliquer par une lecture de graphique difficile lorsque les facteurs ne varient 
pas dans le même sens et par des propositions présentant une part d’implicite. Dans les propositions 1 
et 3, « avec la température » signifie « lorsque la température augmente ». 
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 Annexe 2.6. « Des milliards de cellules pour un organisme » - Question 1/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2007 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Réseau de cellules 
nerveuses ou 

neurones 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Connaissances 
notionnelles 

3 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire le texte. 

2- Observer une photographie. 

3- Connaitre l’utilisation du microscope ou bien reconnaitre des formes 
cellulaires (exemple le neurone). 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : 2/3 des élèves cochent la réponse exacte. 
 
Soit ils connaissent l'utilisation d'un microscope (à savoir que celui-ci ne donne pas d'indication sur le 
rôle des cellules et ne permet ni d'observer toutes les cellules d'un organe, ni uniquement leurs noyaux), 
soit ils reconnaissent le neurone (et peuvent en conclure que le microscope ne permet d’en observer 
qu’un seul). 
 
En 2018, 22 % des élèves ont coché « toutes les cellules » (14 % en 2013 et 15 % en 2007). Dans ce cas, les 
élèves semblent s’être fiés au texte qui indique «toutes les cellules constituant ces organes ». 



 

 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

213 

 

 Annexe 2.7. « Des milliards de cellules pour un organisme » - Question 2/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2007 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Réseau de cellules 
nerveuses ou 

neurones 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Connaissances 
notionnelles 

2 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Observer une photographie. 

2- Utiliser ses connaissances. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : 2/3 des élèves reconnaissent les cellules nerveuses (neurones) qui ont une forme 
typique en étoile. 
 
17 % des élèves croient reconnaitre des capillaires sanguins certainement à cause des formes 
filamenteuses (axones et dendrites neuronaux). 
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 Annexe 2.8. « Des milliards de cellules pour un organisme » - Question 3/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2007 

SVT 3  Le vivant et 
son évolution 

Individuel La cellule possède 
un noyau, une 
membrane, du 

cytoplasme. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Connaissances 
notionnelles 

2 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Observer un schéma. 

2- Utiliser ses connaissances. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : Les élèves doivent reconnaitre un des élément constitutif d’une cellule 
schématisée. La cellule et ses éléments sont étudiés dès la classe de 6ème (anciens et nouveaux 
programmes). 
 
67 % des élèves (soit plus de 10 points de moins par rapport à 2007) reconnaissent le noyau d'une cellule 
alors que la cellule est étudiée dès la classe de 6ème. 
 
En 2018, 16,5 % des élèves pensent qu'il s'agit d'un chromosome, élément cellulaire plutôt étudié en 
classe de 3ème. Ils connaissent donc sa localisation mais ils ignorent leur structure. En 2013, ils étaient 
13,4 %. Par rapport à 2013, le pourcentage  d’élèves ayant coché « paroi » a quasiment doublé (4,58 % en 
2013 et 8,4 % en 2018). 
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 Annexe 2.9. « Des substances nocives à l’origine des maladies respiratoires » - Question 1/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du programme 

2007 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Mondial Des substances nocives, 
plus ou moins 

abondantes dans 
l'environnement, 

peuvent perturber le 
fonctionnement de 

l'appareil respiratoire. 
Elles favorisent 

l’apparition de certaines 
maladies. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des langages 

Extraire des 
données, des 

informations, des 
résultats présentés 

sous différentes 
formes 

Connaissances 
procédurales 

Inférieur à 1 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire le texte introductif. 

2- Lire un tableau. 

3- Observer l'évolution de 2 paramètres et les mettre en corrélation. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : L’excellent taux de réussite s’explique par une bonne lecture de paramètres 
évoluant dans le même sens et souligne l’efficacité des campagnes de prévention sur le tabagisme au 
sein de l’établissement et à l’échelle nationale. 



 

 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

219 

 

 Annexe 2.10. « Des substances nocives à l’origine des maladies respiratoires » - Question 2/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du programme 

2007 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Local/national Des substances nocives, 
plus ou moins 

abondantes dans 
l'environnement, 

peuvent perturber le 
fonctionnement de 

l'appareil respiratoire. 
Elles favorisent 
l’apparition de 

certaines maladies. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des langages 

Extraire des 
données, des 

informations, des 
résultats 

présentés sous 
différentes formes 

Connaissances 
procédurales 

2 Tableau VRAI/FAUX 
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Remarque : La question 3 de cette unité est supprimée en 2018 car elle présente un fonctionnement 
différentiel par rapport aux cycles antérieurs. 
  

Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte. 

2- Extraire des informations. 

Réponse 
attendue 

 
(4 coches sur 

4) 

 

Analyse des résultats :  La grande majorité des élèves arrivent à identifier des informations apportées par 
un texte. 
 
6 % des élèves pensent que l’amiante est interdit car son utilisation coûte trop cher. Confondent-ils avec 
le désamiantage ? 
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 Annexe 2.11. « Grand ou petit ? » - Question 1/1 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Mondial Échelles spatiales 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Se situer dans 
l’espace et 

dans le temps 

Appréhender 
différentes 

échelles d'espace 

Connaissances 
notionnelles 

Hors échelle Ordre 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire la consigne. 
 
2- Reconnaitre chaque élément. 

3- Ordonner du plus grand au plus petit chaque élément. 

Réponse 
attendue 

 
(9 éléments 
ordonnés) 

 

Analyse des résultats : Sur l'ensemble des élèves, 78 % ordonnent correctement les éléments 
macroscopiques (Galaxie, Soleil, Terre, Homme, cerveau) alors que seuls 21 % ordonnent correctement 
les éléments microscopiques (Cellule, Chromosome, ADN, Atome) pour lesquels il est plus difficile de 
construire une représentation mentale. 21 % des élèves arrivent à organiser à la fois les éléments macro 
et microscopiques. 
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 Annexe 2.12. « Diversité et parentés des êtres vivants » - Question 1/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du programme 

2016 

SVT 3  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Utiliser différents critères 
pour classer les êtres 
vivants ; identifier des 

liens de parenté entre des 
organismes 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des langages 

Extraire des 
données, des 

informations, des 
résultats présentés 

sous différentes 
formes 

Connaissances 
procédurales 

3 Sélection 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte introductif. 
 
2- Extraire des informations d'une photographie et du dessin correspondant. 
 
3- Utiliser une clé de détermination. 

4- Identifier les étapes de détermination  et l'animal . 

Réponse 
attendue 

 
(2 cases 

sélectionnées 
sur 3) 

 

Analyse des résultats :  Pour réussir, l’élève devait cliquer sur au moins 2 étapes. 53,5 % des élèves ont 
cliqué sur les trois étapes de détermination (chemin complet) et 1,7 % ont cliqué sur 2 étapes au lieu de 
3. 
 
2 % des élèves ont correctement identifié l'animal sans indiquer le chemin qu'ils ont emprunté. Les 
erreurs les plus fréquentes : 
- 13 % des élèves ne savent pas utiliser une clé de détermination. Ils ne choisissent pas un chemin fléché 
mais sélectionnent des cases avec les caractéristiques qu'ils reconnaissent chez l'animal. 
- 10 % des élèves ont identifié cet animal comme étant un lombric, peut-être n’ont-ils pas vu les pattes ?   
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 Annexe 2.13. « Diversité et parentés des êtres vivants » - Question 2/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du programme 

2016 

SVT 3  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Utiliser différents critères 
pour classer les êtres 
vivants ; identifier des 

liens de parenté entre des 
organismes 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer 
des langages 

Extraire des 
données, des 

informations, des 
résultats présentés 

sous différentes 
formes 

Connaissances 
procédurales 

2 Sélection 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire une consigne. 
 
2- Extraire des informations d'une photographie et du dessin correspondant. 

3- Utiliser une classification en groupes emboités. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats :  Le taux de réussite est élevé.  Cette représentation est souvent utilisée (en cycle 
3 comme en cycle 4) voire construite en classe par des modélisations (logiciels, boites). 
 
Les élèves ont-ils bien raisonné en allant de la plus grande boite à la plus petite boite ou bien ont-ils 
procédé par élimination ? 
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 Annexe 2.14. « Diversité et parentés des êtres vivants » - Question 3/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Mondial Relier l'étude des 
relations de parenté 

entre les êtres vivants : 
caractères partagés et 

classification. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Connaissances 
notionnelles 

4 Tableau VRAI/FAUX 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire la consigne. 
 
2- Utiliser la classification emboitée. 

3-Déduire des relations de parenté. 

Réponse 
attendue 

 
(3 coches sur 

4) 

 

Analyse des résultats :  Le faible taux de réussite indique que l'utilisation et l’interprétation de la 
classification emboitée demeurent fragiles.  
 
Plus les animaux sont dans des boites éloignées, plus les élèves ont du mal à établir des liens de parenté.  
En effet, par exemple, 62 % des élèves ont coché « faux » pour la proposition : « l'être humain a une 
relation de parenté avec la fourmi noire ». Est-ce un problème de représentations ?  
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 Annexe 2.15. « Culture de lentilles » - Question 1/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Nutrition 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Représenter des 
données, des 

informations, des 
résultats sous forme 

d'un tableau, 
graphique, 

diagramme, dessin, 
schéma, carte… 

Connaissances 
procédurales 

5 Tableau 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte introductif. 
 
2- Analyser le document composé de photographies et de données chiffrées. 

3- Concevoir un tableau à partir des données chiffrées en précisant les titres. 

Réponse 
attendue  

 
Le tableau doit être composé de deux lignes ou colonnes avec en titres la taille en cm 
et le temps en jours. 6 couples  de valeurs correctes, au minimum,  doivent être bien 
placés sur les 8 possibles. 

Analyse des résultats :   La manipulation se rapproche de celle utilisée avec Excel. 
 
Le taux de non-réponse de 21 % et le faible taux de réussite de 34 %, montrent que les élèves rencontrent 
des difficultés à concevoir un tableau complet. En effet, de nombreuses réponses consistent en une 
simple copie des données chiffrées sans titre. 
 
Que le tableau soit réussi ou pas, une majorité d’élèves répètent les unités pour chaque valeur et 
proposent le titre « Jour » au lieu de par exemple « Temps (en jour) ». 
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 Annexe 2.16. « Culture de lentilles » - Question 1/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Nutrition 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Représenter des données, 
des informations, des 

résultats sous forme d'un 
tableau, graphique, 
diagramme, dessin, 

schéma, carte… 

Connaissances 
procédurales 

Hors échelle Graphique 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte introductif.  
 
2- Analyser un document composé de photographies et de données chiffrées. 

3- Réaliser un graphique à partir des données chiffrées en précisant les titres. 

Réponse 
attendue 

 
Le graphique doit comporter les noms des axes (en ordonnée la taille et en abscisse, 
le temps) ou un titre général. Les unités ne sont pas exigées. Les axes doivent être 
logiquement gradués même si incomplets. Il faut qu'il y ait au moins 7 points corrects. 

Analyse des résultats :   Pour réussir cet item, il était nécessaire de ne pas commettre plus de deux erreurs 
(par exemple, une courbe non tracée et un titre incomplet). 
 
Il y a peu d’erreurs fondamentales dans la conception du graphique (erreur de graduation, inversion des 
axes ou positionnement des points). 
 
Le taux de non-réponse très élevé peut indiquer une méconnaissance de la construction graphique ou 
de l’utilisation du format numérique. 
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 Annexe 2.17. « Culture de lentilles » - Question 2/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Nutrition 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de 
réponse 

Pratiquer des 
démarches 

scientifiques 

Faire preuve d'esprit 
critique 

Connaissances 
épistémiques 

Hors échelle Champ libre 
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Complexité 
de la tâche 

Élevée. 

Descriptif de la 
tâche 

1- Lire une phrase introductive 

2- Analyse le graphique 

3- Lire la consigne 

4- Identifier l'anormalité de la courbe 

5- Proposer une erreur commise par Tristan 

6- Rédiger une réponse 

Réponse 
attendue 

 
La réponse rédigée doit indiquer l’anormalité de la courbe au 3ème et 4ème jour et 
donner impérativement une erreur possible, comme par exemple une erreur de 
mesure  ou une erreur de placement de points. 

Analyse des résultats : La plupart des élèves sont capables de repérer l’anomalie sur la courbe mais ils ne 
formulent pas de cause à cette anomalie. 
 
Peu d‘élèves (seulement 14 %) font preuve d’esprit critique face à des résultats expérimentaux. 
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 Annexe 2.18. « Culture de lentilles » - Question 3/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Échelles spatiales 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissances 
notionnelles 

Inférieur à 1 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire la phrase d'introduction 

2- Observer la coupe de racine 

3- Cliquer sur la réponse choisie 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : 94 % des élèves relient la photographie à une observation microscopique, vue 
probablement en classe. 
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 Annexe 2.19. « Culture de lentilles » - Question 3/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Génétique 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissances 
notionnelles 

5 Champ libre 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire la consigne 

2-Identifier les cellules en division grâce aux chromosomes 

3- Rédiger une réponse 

Réponse 
attendue 

Les chromosomes sont visibles (ou en train de se séparer) ou bien les noyaux sont en 
train de se séparer. 

Analyse des résultats :  Seulement 15 % des élèves sont capables d'expliquer que la division est marquée 
par la présence de chromosomes.  
 
Le fort pourcentage de non-réponse (40 %) peut-être lié au fait que les élèves ne reconnaissent pas  les 
chromosomes dans une cellule ou/et ne font pas le  lien entre la présence des chromosomes et la division 
cellulaire. 
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 Annexe 2.20. « La respiration d’une souris » - Question 1/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Nutrition 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Calculer Connaissances 
procédurales 

4 Champ libre 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte introductif.  

2- Lire un schéma (dispositifs expérimentaux). 

3- Lire un tableau. 

4- Prélever les 2 données à soustraire. 

5- Effectuer la soustraction. 

Réponse 
attendue  

Analyse des résultats :  29 % des élèves réalisent la bonne opération et saisissent un résultat juste. 
 
38 % des élèves ayant mal répondu indiquent 96.5 mL, soit le volume final de dioxygène restant dans 
l'enceinte avec la souris sans calculer. L’expérience a été comprise mais pas la consigne ; notamment le 
terme de variation. 
 
Le taux relativement élevé de non-réponse est-il lié à leur réticence au calcul ? 
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 Annexe 2.21. « La respiration d’une souris » - Question 2/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Nutrition 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Extraire des données, des 
informations, des 

résultats présentés sous 
différentes formes 

Connaissances 
procédurales 

3 Champ libre et 
menu déroulant 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte introductif.  

2- Lire un schéma (dispositifs expérimentaux). 

3- Lire un graphique. 

4- Déterminer l'ordonnée d'un point. 

5- Déterminer la bonne unité. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats :  2/3 des élèves parviennent à déterminer la bonne valeur et la bonne unité. 
 
Davantage d’élèves arrivent à déterminer la bonne unité de l’axe (84 %) plutôt que la valeur précise sur 
la courbe (65 %). 
 
La lecture graphique est rendue difficile par la position du point entre 2 graduations de l’ordonnée et la 
détermination de la valeur comprise entre 1,6 et 1,9. 
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 Annexe 2.22. « La respiration d’une souris » - Question 3/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Nutrition 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Extraire des données, des 
informations, des 

résultats présentés sous 
différentes formes 

Connaissances 
procédurales 

1 Menu déroulant 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un graphique. 

2- Déterminer le sens de variation d'un paramètre au cours du temps. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats :   La grande majorité des élèves déterminent le sens de variation d'un paramètre 
au cours du temps, sachant que les deux variables évoluent dans le même sens. 
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 Annexe 2.23. « La respiration d’une souris » - Question 4/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le vivant et 
son évolution 

Individuel Nutrition 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de 
réponse 

Pratiquer des 
démarches 

scientifiques 

Interpréter des résultats 
et/ou conclure (répondre 

à une problématique, 
valider ou infirmer une 

hypothèse) 

Connaissances 
procédurales 

4 Champ libre 

 
 
 

 
 

  



 

246 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

 

 

 
 

 
 

 
  

Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un tableau. 

2- Lire un graphique. 

3- Extraire des données dans le tableau et le graphique montrant que la souris respire. 

4- Expliquer en argumentant que la souris respire. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : Parmi les 100 % d’élèves ayant répondu : 
 
- le groupe ayant réussi est constitué de 15 % d’élèves qui analysent les deux documents puis concluent 
et 31 % qui font une analyse partielle (un seul des deux gaz traité) suivi d’une conclusion ou pas ;  
 
- le groupe n’ayant pas réussi est constitué de 30 % d’élèves qui n’analysent pas les documents et 
évoquent simplement une diminution de dioxygène et une augmentation de dioxyde de carbone (deux 
notions abordées en classe) et 24 % qui commettent des erreurs telles que « diminution de dioxygène et 
dioxyde de carbone dans le bocal », « dioxygène de carbone »… 
 
Les questions nécessitant une réponse rédigée ont un taux de non-réponse plus élevé (22 % dans cet 
exercice). 
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 Annexe 2.24. « Respiration et santé » - Question 1/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Individuel Nutrition et 
organisation 

fonctionnelle à 
l'échelle de 
l'organisme 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissances 
notionnelles 

4 Association 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire une consigne. 

2- Lire un schéma et ses légendes. 

3- Utiliser ses connaissances sur la respiration. 

Réponse 
attendue 

 
(4 associations 

sur 4) 

 

Analyse des résultats : Seule la moitié des élèves répondent correctement à une question basée sur des 
connaissances physiologiques. 
 
34 % des élèves ont fait une erreur sur le sens des échanges au niveau d'une alvéole pulmonaire en 
inversant dioxygène et dioxyde de carbone. 
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 Annexe 2.25. « Respiration et santé » - Question 2/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Individuel Nutrition et 
organisation 

fonctionnelle à 
l'échelle de 
l'organisme 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Extraire des données, des 
informations, des 

résultats présentés sous 
différentes formes 

Connaissances 
procédurales 

4 Menu déroulant 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire une phrase introductive. 

2- Utiliser une animation. 

3- Lire trois schémas réalisés à partir de résultats d'examen chez deux patients et chez 

un individu témoin. 

4- Lire un extrait de presse. 

5- Extraire les informations pertinentes des différents documents. 

6- Mettre en relation ces informations pour conclure. 

Réponse 
attendue 

 
(2 options sur 

2) 

 

Analyse des résultats :  Seulement 38 % des élèves ont correctement répondu aux deux questions 
successives. Le taux de non-réponse de 8 % pour chacun des menus déroulant est élevé.  
Respectivement 9 % et 10 % des élèves ont sélectionné la réponse « semble avoir un rhume » alors que 
les documents proposés n'y font pas allusion.  
 
La multiplicité des supports semble être un frein à l’investigation.   
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 Annexe 2.26. « Respiration et santé » - Question 3/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Local/national Nutrition et 
organisation 

fonctionnelle à 
l'échelle de 
l'organisme 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Adopter un 
comportement 

ethique et 
responsable 

Reconnaitre et/ou 
distinguer les 

responsabilités 
individuelles et 

collectives 

Connaissances 
procédurales 

2 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire une affiche. 

2- Lire un texte. 

3- Lire la consigne. 

4- Répérer les informations utiles dans chaque document. 

Réponse 
attendue 

 
(2 coches sur 

2) 

 

Analyse des résultats : Le taux de réussite est élevé du fait peut-être de propositions contextualisées et 
d'un thème touchant de nombreux élèves. 
 
10 % des élèves n’ont cliqué que sur une seule réponse. Est-ce une lecture incomplète de la consigne ? 
 
11 % des élèves ont cliqué sur la 3ème proposition. 
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 Annexe 2.27. « La transformation des aliments » - Question 1/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Individuel Système digestif 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances attendues 

Connaissances 
notionnelles 

3 Sélection 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire une consigne. 

2- Lire un schéma et sa légende. 

3- Repérer des organes et les sélectionner. 

Réponse 
attendue 

 
(6 éléments 
sélectionnés 

sur 6) 

 

Analyse des résultats : Seule la moitié des élèves répondent correctement à une question basée sur des 
connaissances physiologiques. 
 
L'analyse des résultats ne permet pas de savoir si les bonnes réponses sont liées à une restitution de 
connaissances ou à un raisonnement par une sélection des organes selon un ordre correspondant au 
parcours des aliments dans le tube digestif.  
 
Parmi les mauvaises réponses, on peut identifier : la sélection du pancréas (13 %),  du foie (11%) et de la 
glande salivaire (6%)  et à contrario  l'absence de l'anus (5 %) et du gros intestin (4 %). 
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 Annexe 2.28. « La transformation des aliments » - Question 2/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Individuel Digestion 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Passer d’un mode de 
représentation à un autre 

Connaissances 
procédurales 

3 Sélection 

 

  



 

256 CEDRE Collège Sciences expérimentales 2018 
Document de travail n° 2024-E07 – Série Études, Juin 2024 

 

 

 
 

 

  

Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte historique. 

2- Lire un schéma et sa légende. 

3- Lire une consigne. 

4- Passer d'une représentation à une autre (du texte au schéma)  pour identifier 

parmi 4 schémas, le schéma correspondant au texte. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats :  Seule la moitié des élèves répondent correctement. 
 
23 % des élèves ont sélectionné le schéma A ; schéma identique à celui présenté sur le document 3 (tube 
utilisé au début de l'expérience). Ces élèves ont peut-être lu la consigne trop vite et ont identifié le tube 
initial au lieu du tube final. 
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 Annexe 2.29. « La transformation des aliments » - Question 3/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Individuel Digestion 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
démarches 

scientifiques 

Interpréter des résultats 
et/ou conclure (répondre 

à une problématique, 
valider ou infirmer une 

hypothèse) 

Connaissances 
procédurales 

4 Menu déroulant 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire le texte historique. 

2- Lire la consigne. 

3- Repérer les hypothèses dans le texte de chacun des savants. 

4- Interpréter les résultats de l’expérience. 

5- Valider ou invalider les hypothèses. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats :   Près de la moitié des élèves interprètent les résultats pour valider ou infirmer les 
hypothèses. 
 
23 % des élèves ont validé les deux hypothèses. Est-ce une confusion avec la digestion humaine ? En 
effet, celle-ci implique une digestion mécanique et chimique, ce qui n’est pas le cas chez les rapaces. 
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 Annexe 2.30. « La transformation des aliments » - Question 4/4 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  Le corps 
humain et la 

santé 

Individuel Digestion 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
démarches 

scientifiques 

Interpréter des résultats 
et/ou conclure (répondre 

à une problématique, 
valider ou infirmer une 

hypothèse) 

Connaissances 
procédurales 

3 Champ libre 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte historique. 

2- Comprendre le schéma d'une expérience. 

3- Lire la consigne. 

4- Identifier l’hyptothèse de Spallanzani dans le texte. 

5- Comparer le résultat d'une expérience avec son témoin. 

6- Interpréter les résultats pour valider ou non l'hypothèse de départ. 

7- Structurer son raisonnement et le rédiger. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats :    La moitié des élèves sont capables d’interpréter une expérience souvent étudiée 
en classe, avec des questions préalables aidant au raisonnement mais sans consigne guidée, ni 
fractionnement des étapes. 
 
La qualité de la rédaction scientifique est très hétérogène. 
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 Annexe 2.31. « Volcanisme et actualité » - Question 1/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  La planète terre, 
l’environnement 

et l’action 
humaine 

Local/national Le globe terrestre 
: éruptions 

volcaniques 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Extraire des données, 
des informations, des 

résultats présentés 
sous différentes formes 

Connaissances 
notionnelles 

2 QCM 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte. 

2- Visionner une vidéo. 

3- Identifier dans la vidéo l'information permettant de répondre à la question. 

Réponse 
attendue 

 

Analyse des résultats : Le taux d'erreur pourrait s'expliquer par une mauvaise lecture de la consigne 
puisqu'il s'agissait d'identifier l'émission avant l'éruption et non pendant. 
 
Ont-ils su identifier le début de l’éruption ? 
 
Font-ils le lien entre la fumée et le gaz ? 
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 Annexe 2.32. « Volcanisme et actualité » - Question 1/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  La planète terre, 
l’environnement 

et l’action 
humaine 

Local/national Le globe terrestre 
: éruptions 

volcaniques 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Maitriser les 
connaissances 

attendues 

Connaissances 
notionnelles 

3 Menu déroulant 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte. 

2- Visionner une vidéo. 

3- Identifier dans la vidéo l'information permettant de compléter la phrase à partir 

d'un menu déroulant. 

Réponse 
attendue 

 
(2 options sur 

2) 
 

Analyse des résultats :  Le taux de non-réponse est élevé (1/4 des élèves) : la question n'a peut-être pas 
été repérée en bas de l'écran. 
  
69 % des élèves ont bien vu la lave s’écouler, parmi eux 16 % des élèves n’associent pas l’écoulement à la 
lave fluide. Ils ne maitrisent pas le vocabulaire scientifique. 
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 Annexe 2.33. « Volcanisme et actualité » - Question 2/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  La planète terre, 
l’environnement 

et l’action 
humaine 

Local/national Notions d'aléas et 
de risque en lien 

avec un 
phénomène 

naturel. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
langages 

Extraire des données, 
des informations, des 

résultats présentés 
sous différentes formes 

Connaissances 
procédurales 

3 Tableau 
VRAI/FAUX 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Lire un texte. 

2- Lire deux cartes. 

3- Lire les légendes proposées. 

4- Mettre en relation les légendes et les cartes. 

5- Lire et comprendre chaque proposition. 

6- Évaluer l’aléa ou le risque pour 2 villes et comparer. 

7- Sélectionner la bonne réponse pour chaque proposition. 

Réponse 
attendue 

 
(2 coches sur 

2) 

 

Analyse des résultats : La moitié des élèves mettent en relation de données issues de différents 
documents, en utilisant plusieurs capacités afin de répondre correctement à ce vrai-faux : 
compréhension de cartes, de légendes, repérage dans l'espace. 
 
Près d’un élève sur deux fait une erreur. 
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 Annexe 2.34. « Volcanisme et actualité » - Question 3/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  La planète terre, 
l’environnement 

et l’action 
humaine 

Mondial Le globe terrestre : 
éruptions 

volcaniques. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
démarches 

scientifiques 

Identifier ou développer 
des modèles simples 

pour expliquer des faits 
d’observations 

Connaissances 
procédurales 

3 Association 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Comparer les deux schémas. 

2- Utiliser l’animation dans son integralité. 

3- Associer chaque élément du modèle à un élément de la réalité. 

Réponse 
attendue 

 
(4 associations 
correctes sur 

4) 

 

Analyse des résultats :  Un élève sur deux environ est capable d'associer à des éléments d'un modèle 
théorique des éléments de la réalité. 
 
Ont-ils fait appel à leurs connaissances ou ont-ils utilisé les deux schémas ? 
 
Les 20 % d’élèves qui n’ont pas répondu ont peut-être été déstabilisés par le lien à faire entre le modèle 
et la  réalité ? 
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 Annexe 2.35. « Volcanisme et actualité » - Question 3/3 

Domaine Cycle Thème 

2016 

Contexte Contenu du 
programme 

2016 

SVT 4  La planète terre, 
l’environnement 

et l’action 
humaine 

Mondial Le globe terrestre : 
éruptions 

volcaniques. 

     

Compétence Sous-compétence Connaissance Niveau Format de réponse 

Pratiquer des 
démarches 

scientifiques 

Faire preuve d'esprit 
critique 

Connaissances 
épistémiques 

5 Champ libre 
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Descriptif de la 
tâche 

1- Comparer les deux schémas. 

2- Utiliser l’animation dans son intégralité. 

3- Critiquer le modèle présenté par l'animation. 

Réponses 
d’élèves 

- L’entrée en éruption est beaucoup plus lente en réalité. 

- Le gaz est dans l’eau alors que cela devrait être dans la purée. 

- Sous la Terre il n’y a pas de réseau en U. 

- La composition du magma n’est pas respectée. 

-  Les conditions de température ne sont pas respectées. 

-  Ce n’est pas du verre mais de la roche. 

- La purée est plus fluide qu’en réalité. 

-  Ce n’est pas à l’échelle. 

-  Il n’y a pas de projections. 

-  Il n’y a pas d’explosion. 

-  C’est sans risque. 

-  En réalité, il n’y a pas de cachet effervescent… 

Analyse des résultats : Le taux de non-réponse élevé pour cette question indique que les élèves 
rencontrent de réelles difficultés pour critiquer un modèle.  
 
11% des élèves n’ont fait qu’une seule critique. 
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Publications et archives 

Retrouvez toutes les publications et archives de la DEPP sur  

archives-statistiques-depp.education.gouv.fr 

Jeux de données en open data  

Retrouvez tous les jeux de données de la DEPP en open data sur 

data.education.gouv.fr 
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